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Resumo: A questdo da compreensdo de textos costuma gerar muitas
discussfes tanto em ambito tedrico quanto préatico. Nas escolas, ora a
compreensdo € trabalhada como um exercicio subjetivo, ora é vista
como mera atividade de busca de informagdes objetivamente postas no
texto. O presente trabalho visa a analisar questbes de compreensao
presentes em livros didaticos de 82 série inscritas nessa segunda
categoria, ndo sendo, portanto, produtivas no sentido de promoverem a
ampliacdo da capacidade leitora do sujeito. Especificamente, analisam-
se guestdes que demandam apenas a decodificacdo. Tenta-se provar
gue tais questdes — embora necessarias ao entendimento, por exigirem,
obviamente, a decodificacdo — nado s&o suficientes para a efetiva
producdo de sentidos previstos no texto. Sua ampliacdo e seu
aprofundamento poderiam gerar reflexdes pertinentes em relacdo aos
textos, nesse caso, sim, promovendo a ampliacdo da capacidade de
leitura. Analisam-se, também, as questdes de multipla escolha, as quais,
embora apresentem reflexdes interessantes, representam uma
dificuldade muito maior para o elaborador do que propriamente para o
aluno. Teoricamente, o trabalho utiliza os estudos de Luiz Antbnio
Marcuschi acerca do processo de compreensdo de textos e a teoria
Semiotica de Textos. As questdes, assim, sdo analisadas tentando-se
verificar se de fato contribuem para que o leitor/aluno chegue ao nivel
fundamental — nivel mais profundo da geracdo de sentido e que permite

uma visdo do texto enquanto todo organizado de sentido.



1 INTRODUCAO

Este artigo configura-se como um estudo relacionado aos livros
didaticos, tendo como objeto de estudo as questdes de mdltipla escolha e as
guestdes que exigem do aluno mera transcricdo de trechos do texto. Busca-
se, em suma, analisar se tais questdes aprofundam o entendimento do texto

conduzindo a leitor ao desvelamento de uma leitura profunda e eficiente.

Quanto a essa conducao, é preciso ficar claro que se parte do principio
de que a compreenséo de texto € uma habilidade que deve ser ampliada pela
escola - instituicdo diretamente responsavel pela aquisicdo do dominio da
expressao escrita e pelo aprimoramento da capacidade leitora. No entanto, o
que se constata na maior parte das praticas docentes é a presenca de
exercicios que tratam o texto como um repositério de informacdes, negando-
Ihe a sua esséncia de instancia onde se produzem significados a partir de
uma teia intertextual.

Dada essa constatacdo, justifica-se a relevancia de se analisar
manuais didaticos — sabidamente os Unicos recursos didaticos disponiveis em
um numero significativo de escolas, e, portanto, os grandes definidores do
“‘que ensinar”, “como ensinar”’ e “quando ensinar’. Especificamente, a analise
esta focada em questdes de livros didaticos de 82 série, periodo em que —
supbe-se — o0s alunos ja deveriam ser desafiados com questbes que lhes
exigissem raciocinio l6gico, percepcdo mais apurada, acesso a arquivos
discursivos mais complexos, enfim, uma leitura que nédo privilegiasse a leitura
da palavra no seu sentido de dicionario.

Este artigo esta organizado em quatro sec¢fes: num primeiro
momento, faz-se uma mencdo aos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa. Na segunda secg¢éo, apresenta-se a nogdo de texto e de
percurso gerativo de sentido proposto pela Semidtica do Texto. Na sequéncia,
faz-se referéncia a leitura e a compreensédo textual da forma como sé&o
apresentadas hoje, nas escolas. Ja na quarta sec¢do, consta a andlise das

guestdes que compdem o corpus deste trabalho.



2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA SEGUNDO OS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Neste capitulo, sdo apresentados brevemente os PCN de Lingua
Portuguesa.

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial para
a educacdao infantil, o ensino fundamental e médio. Sua funcéo € orientar e
garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando
discussbes, pesquisas e recomendacodes, tendo sido elaborados procurando
respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e
também consideram a necessidade de construir referencias nacionais comuns
ao processo educativo em todas as regides brasileiras.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,
especificamente, preconizam que o ensino da lingua materna deve estar
focado em trés elementos: “o aluno, os conhecimentos com os quais se opera
nas praticas de linguagem e a mediagéo do professor”. (p. 22)

Segundo o documento, o aluno deve ser capacitado a produzir e a
interpretar textos em diversas situacdes e contextos. Isso implica passar a
considerar o texto, em seus mais variados géneros, como unidade basica de
ensino, repudiando o trabalho linguistico a partir de segmentos isolados.

Em relacdo aos géneros textuais, os PCN destacam a importancia de
serem selecionados textos que favorecam “a reflexdo critica, o exercicio de
formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo
estética dos usos artisticos da linguagem.” (p. 24).

O documento salienta, também, a necessidade de os educadores ndo
s6 abandonarem a ideia de que falar bem €& sinbnimo de falar como se
escreve, como também de que had apenas uma forma linguistica correta,
enquanto todas as outras seriam menos legitimas. Além disso, faz mengéo ao
trabalho com a linguagem como um processo de interlocugéo, colocando o

professor num papel de mediador do conhecimento.



De acordo com os PCN, deve haver o encaminhamento das seguintes
questdes relativas a leitura de textos: expectativas de leitura frente ao texto;
ativacdo do conhecimento de mundo que possibilite 0 sucesso em atividades
de pressuposicoes; estabelecimento de relacbes intra e intertextuais;
verificacdo da progressdo tematica através do encadeamento dos
enunciados; estabelecimento das relacdes existentes entre o texto verbal e
possiveis textos nao-verbais que o acompanhem; analise das diferentes
vozes presentes no texto, o ponto de vista veiculado e os recursos linguisticos
e extralinguisticos usados para tanto.

Propde-se, portanto, que o educando seja levado a perceber que 0s
sentidos ndo estdo prontos no texto: sdo produzidos pelo leitor, para o que,
em algumas circunstancias, o professor pode e deve intervir, na qualidade de
leitor privilegiado. Tal atuacdo, destaca-se, abrange as questbes de
compreensao textual, aqui consideradas como um dos instrumentos para o

direcionamento do olhar do aluno em relacéo ao texto.

3 A NOCAO DE TEXTO E O PERCURSO GERATIVO SE SENTIDO
PROPOSTO PELA SEMIOTICA DO TEXTO

As diferentes partes que compdem o texto sdo organicamente
constituintes do todo textual e sé nele encontram seu sentido.

Sendo, assim, o texto considerado como um todo, uma leitura nao
pode se basear em fragmentos isolados, ja que o significado das partes é
determinado pelo todo. Consequentemente, os limites e as possibilidades de
leitura estéo inscritos no texto, impossibilitando, portanto, a total subjetividade
interpretativa de cada leitor.

A instancia puramente textual, porém, esta inserida em um dado
contexto social e comunicacional. E nessa dimensdo que surgem, entdo, os
géneros textuais, que concretizam diferentes fungbes sociais. Assim, 0S
géneros compreendem os diversos textos materializados na vida cotidiana e

gue apresentam determinadas caracteristicas socio-comunicativas marcadas



por meio de conteddos, estilo, propriedade funcional de composi¢ao
caracteristica.

Segundo Cayser,

como texto entende-se, na perspectiva da semiotica textual, todo tipo de
manifestacdo comunicativa, independentemente das especificidades do plano
de expressdo. Assim, igualmente sdo considerados textos uma charge, uma
obra literaria, um quadro, um anudncio publicitario, uma foto um filme etc. Em
todos esses casos, embora se utilizem de uma linguagem verbal ou de uma
ndo verbal, existem redes figurativas ou tematicas instauradas com vistas a
criar um certo significado. Dessa forma um texto publicitario pode explorar, no
plano da expresséo, cores quentes ou frias para manifestar no¢6es de alegria
ou tristeza, as quais estéo no plano do contetdo. (2001, p.40)

Plano de expressdo e plano de conteldo sdo expressfes adotadas
pela Semidtica do Texto, teoria que busca verificar 0 que o texto diz e como
ele o faz. Inserida nos estudos da semantica, ela caracteriza-se como uma
teoria gerativa, sintagmética e geral.

Para a semidtica do texto, o plano de conteddo de um texto &
estruturado em trés diferentes niveis: o fundamental, o narrativo, e 0

discursivo, cada qual com sua semantica e sua sintaxe proprias.

Com vistas a analisar cada um dos niveis que compéem o percurso
gerativo de sentido, 0s mesmos serdo apresentados, a seguir, de forma muito

breve e resumida.

3.1 O nivel fundamental

O nivel fundamental, segundo Fiorin (1997, p.22), € a base da
construcdo do texto, sendo nele que aparecem as unidades mais simples e
abstratas. E nesse plano que se estabelece a oposicdo semantica entre dois
termos da mesma categoria — mesmo que um deles seja apenas sugerido — 0
gue normalmente ocorre. Assim, um texto pode estar organizado sobre a
oposicao vida e morte, por exemplo, mesmo que o texto refira explicitamente
apenas sobre a necessidade de valorizacdo da vida. Pressupde-se, neste

caso, que a oposicdo em relacdo a morte € intrinseca ao discurso.



E a partir desses dois termos que compdem o nivel fundamental que
se constroi todo o sentido do texto, sendo que cada um deles é valorizado,
em dado texto, positiva ou negativamente, valoracdo a qual ndo considera o

sistema axioldgico do leitor, mas sim o que o proprio texto diz.

3.2 O nivel narrativo

De acordo com Fiorin (1997, p. 28), a sintaxe narrativa trata,

fundamentalmente, das mudancas de estado dos sujeitos.

O linguista alerta para o fato de as narrativas, em geral, constituirem-se
como complexas, pois nelas se sucedem estados de ser e de fazer. Em tais
narrativas, quando estruturadas de uma forma canbnica, é possivel perceber
quatro diferentes fases encadeadas a partir de pressuposicdes logicas: a fase
da manipulacdo, em que um sujeito leva outro a querer ou a dever fazer algo.
Essa acéo entre sujeitos pode ocorrer por meio da tentacdo, da intimidacéo,
da seducdo ou da provocacgédo; a fase da competéncia, em que 0 sujeito
destinador se torna capaz de agir, de assumir-se como sujeito da narrativa; a
fase da performance, em gque se efetivam as mudancas de estado, ou seja,
em gue o sujeito passa de um estado de disjuncdo com determinado objeto-
valor para um estado de conjuncdo, ou vice-versa; e a fase da sancao, em

gue se constata a transformacao, podendo, o sujeito, ser punido ou premiado.

3.3 O nivel discursivo

No nivel discursivo, as formas abstratas do nivel narrativo séo
revestidas por termos que Ihes dao concretude (Fiorin, 1997, p. 41). Um texto
que pretenda discutir a relagao vida X morte, por exemplo, pode apresentar,
no nivel discursivo, figuras como um esportista, ou mesmo um esportista em
Oposi¢cao a uma pessoa sedentaria.

E neste nivel, portanto, mais precisamente na semantica discursiva,
gue se instauram as figuras e os temas em um texto: as figuras sendo os

elementos do mundo concreto — real ou ndo -, e os temas — elementos que
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remetem a analise do mundo. No processo de producdo do texto, tais
elementos sdo os ultimos a serem instaurados no texto, enquanto que, na
mao inversa, eles sdo os primeiros a serem acessados pelo leitor /
enunciatario. Essa nocao € de fundamental importancia para entender que a
percepcao desses elementos por si s6 ndo garante a qualidade da leitura —
um sujeito que apenas consiga detectar as figuras dentro de um texto néo
necessariamente o entendeu, dado que ndo € capaz de perceber o jogo de
valores existente, as relagdes presentes no nivel fundamental, os recursos
persuasivos empregados, 0s atores e 0s seus papeis actanciais.

Como aponta Fiorin (1997), a sintaxe discursiva analisa as relagdes
gue se estabelecem entre enunciador-enunciado e enunciador-enunciatario.
O enunciador visa a atuar sobre o enunciatario, em Ultima instancia,
convencé-lo, usando, para tanto, dois efeitos de sentidos béasicos: o de
proximidade ou o de distanciamento, e o de realidade ou de referente. Para
isso, 0 enunciador projeta-se no enunciado. Ressalta-se que ele ndo esta no
enunciado, apenas deixando “pistas” no texto. Esse processo € denominado

debreagem e inclui as categorias de pessoa, de tempo e de espaco.

Especificamente na projecdo de pessoa, pode-se distinguir duas
estratégias: o uso da primeira pessoa no discurso, o que causa efeito de
parcialidade, ou da terceira pessoa, que produz o distanciamento e a
consequente imparcialidade. Ja o efeito de realidade ou referente é alcancado
por meio do processo de ancoragem: O enunciador instaura no texto
elementos que, a0 mesmo tempo em que concretizam os dados abstratos do

nivel narrativo, criam a ilusdo da veridiccéo.

4 UM BREVE PANORAMA DA LEITURA E DA COMPREENSAO
TEXTUAL NA ESCOLA BRASILEIRA

A leitura, segundo os PCN, compreende “o processo no qual o leitor

realiza um trabalho ativo de compreenséao e interpretacao do texto, a partir de



seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo
0 que sabe sobre a linguagem etc” (1998, p.60).

Lamentavelmente, nos manuais didaticos ndo € essa a proposta de
leitura que é apresentada. Nas palavras de Cayser, “nos manuais didaticos se
verifica uma pratica de leitura como fetiche, sobre a qual o professor atua
como organizador da subjetividade alheia, solicitando do aluno uma atitude

meramente passiva e reprodutora frente ao texto.”(2001, p.28).

Se ndo bastasse isso, os livros didaticos ainda enfatizam uma visédo
inadequada do texto, pois o consideram como um somatorio de frases. 1Sso
se comprova em exercicios de leitura que priorizam a transcricdo de trechos

do texto.

Para Cayser,

as praticas correntes ndo aceitam, para as atividades de compreensao de
textos, a divergéncia e o conflito entre interlocutores, resumindo-se, o exercicio,
a uma retomada de aspectos superficiais do texto, sem que jamais seja
alcancada uma analise mais profunda do texto. (2001, p.32).

A autora defende que essa postura remete diretamente a questdo do
autoritarismo e do conformismo, reforgando, ainda, que o importante — na
perspectiva desses materiais — é a técnica da leitura mecanica, a qual valeria
por si sO. A autora, quanto a esse aspecto, destaca a presenca constante da
interpretacdo Unica dos textos apresentados nos livros didaticos adotados,
nas escolas, o0 que impossibilita os alunos de levantarem outras
interpretacbes possiveis ao texto. Isso, segundo ela, pode ser considerado
um comportamento autoritario por parte dos manuais, que acaba por

desencadear um conformismo por parte dos alunos.

E sabido, no entanto, que a compreenséo textual, com defendido por
Marcuschi (1996), € uma atividade de construcdo de sentido, sendo que
compreender € mais do que extrair informacdes do texto: é uma atividade de

producéo de sentidos.



Sendo assim, o autor (1996) levanta a necessidade de os materiais
didaticos sofrerem um redimensionamento nos seus topicos. Fica evidente a
necessidade de sairem da mesmice dos exercicios mecanicos apresentados
e passarem a considerar novas propostas, trabalhando também a lingua
falada, e ndo s6 a escrita, relacionando-as e incluindo um trabalho
sistematico com as linguagens nédo-verbais; incorporando os avanc¢os dos
estudos sobre a lingua as praticas de compreensdo e producdo de textos,
treinando a argumentacdo e o raciocinio l6gico, necessérios para a
compreensao de textos; flexibilizando as atividades de organizacao da lingua;
relativizando a importancia da metalinguagem e voltando o trabalho de
andlise linguistica para a aplicacdo pratica em textos; e, ainda, considerando
a lingua como resultado de uma construgdo histérica, e ndo como um objeto

pronto.

No tocante a leitura, Marcuschi (1996) constata, por meio de pesquisa
gue abrangeu 2360 questfes constantes em livros didaticos, que, apesar da
existéncia de exercicios de leitura, 0s manuais nada mais apresentam do que
exercicios de “copiagao”, nao servindo, portanto, ao desenvolvimento da
habilidade leitora. Segundo ele, a grande maioria das questdes é de ordem
formal, raramente estimulando uma reflexdo critica acerca do texto. Quanto a
isso, destaca-se que a questdo que envolve decodificacdo, apesar de
necessaria ao entendimento do texto, ndo €, obviamente, suficiente para um

entendimento efetivo, profundo do mesmo.

by

Na sequéncia, passa-se, entdo, a analise de algumas questdes de
multipla escolha e que solicitam apenas transcricdo de trechos do texto ao

qual se referem.

5 ANALISE DOS DADOS

5.1 O corpus
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As guestOes apresentadas neste trabalho aparecem em quatro livros
inscritos no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/2008/2009/2010) e
atualmente em uso em classes de 82 série de algumas escolas da rede
estadual de ensino de Palmeira das Missbes. Abaixo, a relacdo de livros,

autores e suas respectivas edi¢des e anos.

Obra Edicdo Ano
Portugués: Linguagens. Autores: Wiliam Roberto Cereja / 42 2006
Thereza Cochar Magalhdes
Textos & linguagens. Autoras: Marcia de Benedetto Aguiar 12 2006
Simdes / Maria Inés Candido dos Santos
Portugués: idéias & linguagens. Autoras: Dileta Delmanto / Maria 122 2006
da Conceicdo Castro
Tecendo linguagens. Autores: Tania Amaral Oliveira / Elizabeth 12 2006
Gavioli / Cicero de Oliveira / Lucy Araujo

5.2 Andlise e interpretacdo dos dados

Por meio da analise feita nos livros anteriormente mencionados
anteriormente, percebeu-se que as perguntas que mais frequentemente sao
propostas nos exercicios de compreensdo sdo superficiais, e justamente por
isso ndo demandam uma analise mais profunda do aluno, tampouco uma
leitura atenta e capaz de detectar informacdes implicitas que subjazem ao

texto.

Em muitos casos, sob o rétulo de interpretacdo, encontra-se pedidos
de simples transcricdo de trechos do texto, o que, obviamente, ndo exige
nenhuma reflexdo acerca do texto. S&o exemplos disso as seguintes

questdes constantes no livro didatico Tecendo linguagens:
Exemplo 1 (Tecendo linguagens, p.142):
Por dentro do texto:
a)Transcreva o trecho em que o autor descreve o cenario da histoéria:

b)Transcreva um trecho em que o texto descreve personagens:
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A questdo, conforme se percebe, explicitamente solicita a mera copia,
se restringindo a isso. Nenhuma outra reflexdo é feita a partir da constatacao
do aluno. Ela poderia, porém, se tornar produtiva caso, na sequéncia, fosse

guestionado o papel que o cenario tem em relacéo a criagdo do enredo.

Como ja dito na seccdo referente a Semidtica do Texto, no nivel
superficial se instauram o tempo, 0 espaco, 0s personagens da narrativa. Tais
elementos ndo sao aleatoriamente escolhidos, mas sim “pingados” dentre
todos os disponiveis para criar determinados efeitos de sentido. Portanto,
desvelar a sua fungcdo na construcdo do texto &, sim, interessante. Ressalta-

se, porém, que isso ndo é sequer sugerido na questdo sob analise.

Por isso, 0 aluno pode nem perceber a importancia desses detalhes na
construcdo do sentido do texto a que se refere a questdo. Caso tivesse
solicitado, quanto a “b”, por exemplo, que 0 aluno apontasse os tracos fisicos
referidos para determinado personagem e mostrasse a sua congruéncia ou
nao com seus tracos psicologicos, ele — o aluno — estaria sendo instigado — ai
sim — a pensar sobre a escolha consciente de tracos que o autor faz para
produzir certo personagem dentro de certa historia. Ou seja — quebrar-se-ia a

ilusdo do “aleatério” no texto.

7

A questdo a seguir transcrita, por sua vez, é representativa de

inUmeras outras, que mantém o mesmo padréo e nivel minimo de exigéncia:
Exemplo 2 (Tecendo linguagens, p.82):
Por dentro do texto:

1. Dentre todas as personagens, qual é a que mais sofre com a falta da

televisdo, e qual a que nao sente falta nenhuma dela?

2. Para consolar seu irmdo, a mana decide inventar uma brincadeira.

Explique como funciona a brincadeira proposta por ela.

Essas questbes de compreensao néo fazem o aluno refletir, sendo que

apenas com uma leitura rapida do texto ja se consegue respondé-las, haja
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vista que as respostas estdo na superficie do texto. A questédo 1, por exemplo,
deveria pedir para o aluno explicar por que uma personagem sofre com a falta
da televisdo e a outra ndo sofre, solicitando que explicasse a sua resposta,
comprovando-a com elementos presentes no texto. Isso faria com que o aluno
fizesse uma nova leitura do texto e percebesse quais os elementos que fazem
identificar o motivo de uma personagem sofrer e outra ndo. Outro fator a
considerar, nesta questdo, € que gostar ou ndo da televisédo, sentir falta ou
nao dela implica muitos outros comportamentos por parte do personagem — a
identidade do sujeito, em um texto, € construida a partir desses elementos
figurativos, postos na seméantica narrativa. Interessaria, pois, saber o que uma
pseudo “obsessdo” pela televisdo contribuiria para a construgdo global do

personagem, na sua idiossincrasia.

Volta-se a dizer, porém, que a questdo ndo sugere tal reflexdo,
passando, em seguida, para outro topico.

A questdo 2 também nao exige reflexdo, apenas a explicacdo de como
a brincadeira funciona, e ndo exige do aluno uma reflexdo acerca da atitude
da irm& em inventar uma brincadeira. A questdo com certeza ganharia em
profundidade se questionasse sobre o motivo de a irma ter inventado a
brincadeira, qual a intencdo dela, se a idéia dela deu resultado e atendeu o
gue ela queria ou ndo. Apesar dessa critica, tem-se de reconhecer, porém,
gue a questdo, ao solicitar uma parafrase — note-se que néo solicitou a mera
cOpia -, parece ter como meta desenvolver a capacidade de sintese do aluno.
Isso, ndo obstante, ndo elimina o problema da superficialidade da questao.

Outra questdo que solicita apenas para indicar qual personagem disse

determinado trecho, ndo exigindo reflexdo, é a apresentada a seguir:
Exemplo 3 (Portugués: idéias & linguagens, p.39):
Construindo e reconstruindo os sentidos do texto
¢) Indique quem disse que o0 amor:
e ¢ “coisa que doi dentro do peito”.

e esta vinculado ao sexo.
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e ¢ “atracao entre dois seres”
e de noiva é tolice, “quase so6 castelos”.

e ¢ “coisa da juventude”

Esta questédo, para ser considerada boa, deveria pedir para o aluno
apontar a relacdo entre as definicbes e a experiéncia de vida de cada
entrevistado, para que, através desta reflexdo, o aluno percebesse que o
amor ndo é um sentimento Unico, pois existem diferentes formas de amar e
gue cada pessoa define o amor conforme as suas experiéncias de vida. Se
essa reflexdo fosse posta pela questdo, ela desencadearia um melhor
entendimento sobre o texto e a intencionalidade do autor quando da escolha
de determinados entrevistados. Entretanto, o manual pede apenas para o
aluno transcrever qual entrevistado apresentou tal resposta, o que, analisando
livros didaticos mais antigos, presentes na memoéria de todos — seja como
professor ou como aluno — equivaleria a pedir para ligar com um traco quem

disse o que, resultando em atividades absolutamente desprovidas de sentido,

como:
e Onde vocé vai, maméae? - Fala da mamae.
e Vou ao mercado, minha filha. - Fala da filha.
Guardadas as proporcbes — o0 exercicio hipotético apresentado

anteriormente é geralmente apresentado em livros de 32, 42 série -, a questao
apresentada pelo livro didatico de 82 série, sob analise neste artigo, pertence
a mesma categoria, sendo desprovida de reflexdo e de qualquer gru de
dificuldade.

Tudo isso leva o0 aluno a passar a ver a compreensao como um
exercicio puramente escolar e mecanico. A ele é passada a idéia de que na
vida fora das paredes da escola ndo se interpreta texto. Afinal — néo é
necessario, na vida cotidiana, solucionar questbes tdo absurdamente

desprovidas de sentido. Outra falacia € a de que entender um texto é
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responder questdes, como se essa fosse a Unica forma de demonstrar

entendimento.

Na mesma linha que os outros manuais, o livro didatico Textos &
linguagens também apresenta questées como as transcritas anteriormente,

COmMo a que segue:
Exemplo 4 (Textos & linguagens, p.84):
Escrevendo sobre o texto

04. A mae do narrador é citada em apenas uma passagem do texto.
Copie no caderno o trecho que mostra a opinido da mae do narrador a

respeito do marido.

Essa questdo, da forma como foi feita, pode ser tachada como
irrelevante. Ela, contudo, ganharia relevancia se pedisse para o aluno explicar
por que a mae do narrador tinha determinada opinido sobre o marido, bem

como se essa opinido era condizente com o comportamento dele.

Dessa forma, como o material ndo aprofunda a questdo, pode-se
afirmar que ele trata das questdes numa dimens&o superficial. As vezes até
se tem a impressdo de que o elaborador do material se aproxima de uma
guestao relevante, dentro do ambito textual. No entanto, tdo logo o faz, recua.
Sem tocar, entdo, o cerne do problema. Isso se deve, sem duvida, a uma
falha na concepcéao de texto e de leitura, pois fica patente o desconhecimento,
por parte do autor, de que os elementos de superficie ndo existem por si
mesmos, mas sim para compor o todo significativo de sentido, que é o texto.
Se assim nao fosse, um amontoado de informacdes poderia ser considerado
como um texto. Se assim nédo &, tem de se admitir que toda informacgé&o posta

em um texto o € em funcdo de uma outra imagem maior que se deseja criar.

A despeito disso, a imagem gue 0S manuais passam a respeito dos
alunos — e por que nédo dizer dos proprios professores — € a de sujeitos
incapazes de responderes a questdes que demandem um pouco mais de sua

atencdo, uma reflexdo mais apurada, a percepcdo do todo textual marcado
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por meio do nivel fundamental, a mudanca dos sujeitos em relacdo a

determinados objetos-valor.

Sem duvida, se as questbes fossem melhor elaboradas, os alunos
irlam se sentir instigados a responder e a perceber o que esta nas entrelinhas
do texto, tornando-se leitores criticos, autbnomos e com capacidade de
discernimento — desejo de toda escola.

Outro caso de incompatibilidade da atividade com a intencdo de formar
bons leitores abrange as questdes de mdltipla escolha, presentes em um
namero significativo de livros didaticos e, muitas vezes, com presenca
justificada pelo fato de que “no vestibular cai”, o que €& dito
independentemente da série em que o aluno esti (é como se, apesar de 0
aluno estar na 52 série, o vestibular fosse amanha!) e independentemente da
camada sécio-econdémica a que o aluno pertence e do seu poder ou da sua

impossibilidade de ingressar em um curso superior.
Veja-se, sobre esse tipo de questdo, a que segue:
Exemplo 5 (Portugués: linguagens, p. 236):
Estudo do texto:

1. O narrador, em algumas passagens do texto, revela ter desconfiado de
algo durante os acontecimentos. Qual dos itens ndo mostra essa

desconfianca?
a) “Sempre achei que era bom demais”
b) “Quanto a mim, estava achando tudo muito bom. Bom demais.”

¢) “Era mesmo um homem muito simpatico. Ninguém chegou a ficar

verdadeiramente contrariado.”

d) “Pode parecer presungéo dizer isto agora, mas nao estava gostando

nada daquilo.”

e) “Uma quantia suficiente para construir dez condominios iguais ao n0sso

— gue eu, diga-se de passagem, sempre achei que era bom demais.”



16

Via de regra, as questdes de multipla escolha apresentadas nos livros
didaticos ndo exigem do aluno nenhuma reflexdo, pois até mesmo sem a

leitura do texto pode-se chegar a resposta correta, portanto, analisando

somente os fragmentos do texto recortados nas diferentes alternativas.

Além disso, também é preciso destacar a propria esséncia das ordens
das questdes objetivas: nesta, em especifico, a pergunta, se constitui por um
comentario: “O narrador, em algumas passagens do texto, revela ter
desconfiado de algo durante os acontecimentos”. O problema disso € que a
reflexdo maior é feita por parte de quem elaborou a questao, que “diz” para o
aluno que o personagem era desconfiado. Dessa forma, ele isenta o aluno de
pensar a respeito, e deixa o trabalho mais facil a seu critério — detectar o
trecho que demonstra tal comportamento. Em suma — ha uma inversado dos
papéis: quem deveria refletir sobre as ocorréncias presentes em um texto e 0s
efeitos de sentido que criam acaba por receber pronta essa informacéo e
precisa apenas comprovar a reflexdo do elaborador, a qual supde-se que seja

verdadeira, é claro.

Ademais, é preciso referir que as alternativas do exemplo 5 também
sdo problematicas. Repare-se, por exemplo, na repeticdo — as alternativas a,
b e e sdo idénticas, s6 variando a extensdo do trecho transcrito. Qualquer
pessoa com um minimo de atencdo perceberia, entdo, que se apenas uma
alternativa deveria ser assinalada, entdo nenhuma dessas poderia ser a
escolhida, por motivos Obvios. A opcdo teria de recair, entdo, sobre a
alternativa ¢ ou a d. — reduziu-se, pois, em 60% o grau de complexidade da

questéao.

Dito isso, € dificil ndo concordar com a ideia de que a questdo néo
remete a reflexdo, permitindo que o aluno figue num nivel de leitura
superficial, que sequer pode ser enquadrado como no nivel discursivo do

texto, estando, antes disso, preso a ordem da decodificagéo.

O mesmo trabalho “facilitado” para o aluno pode ser percebido na

guestao transcrita a seguir:
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Exemplo 6 (Portugués: linguagens, p.210):
Interpretacao textual
2. Qual é o objetivo do texto lido? Indique a resposta correta:
a) Resumir brevemente a historia de um livro.
b) Apresentar uma breve apreciacao critica sobre um livro.

c) Relatar a experiéncia de alguém sobre leitura.

Essa questdo de mdultipla escolha apresenta alternativas muito ébvias,
gue pouca reflexdo exigem. Muito embora a preocupacdo da questao pareca
ser com a classificacdo do género do texto — o que, deve-se deixar claro, &
pertinente e interessante, uma vez que o aluno precisa dominar os diferentes
géneros, suas estruturas, para melhor compreendé-lo -, mais uma vez o
trabalho “pesado” é feito anteriormente pelo elaborador, restando ao aluno
“‘marcar com “x”. Nao ha pedido de justificativa, muito menos uma reflexao
maior, ao final, em que se trabalhe, de forma mais esmiucada, a estrutura
especifica daquele texto. Assim, o aluno ndo desenvolve estratégias de leitura
referentes a um género especifico, virando, o exercicio, uma questdo de
intuicao.

Mais uma vez, a questdo analisa apenas o nivel discursivo do texto, a
rede figurativa explicita, ndo oportunizando ao aluno ampliar ou aprofundar a
sua habilidade de compreender um texto, tampouco de construir sentidos a
partir dele, chegando ao seu nivel fundamental, numa leitura competente e

coerente.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise aponta que as questdes de compreensao dos livros didaticos
de 82 série sdo mal formuladas, explorando o texto de forma superficial e, por

isso, insuficiente para uma compreenséo adequada.
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Implicitamente, parece que tais materiais tomam o aluno como
individuo incapaz de compreender os textos, em funcéo disso exigindo-lhe o
minimo ou nada de atencdo para a resolucdo das questdes de compreensao.
Essa postura fica deveras evidente nas questdes que solicitam do aluno uma
mera transcricao do texto-referéncia, bem como naquelas de multipla escolha,
que, além de anteciparem, nas suas ordens, as reflexdes que os alunos
deveriam fazer — e ndo o autor do livro didatico -, ainda apresentam
alternativas 6bvias, que — muitas vezes — sao excludentes entre si, eliminando
guase que totalmente a necessidade de reflexdo. S&o exercicios clonados
em série, com respostas que sequer demandam uma parafrase do texto,
exercicios dirigidos que indicam que o pantano enganoso da repeticdo se
instala, como se fosse ele um exercicio de efetivo entendimento,
desenvolvimento de habilidade de leitura e formacédo do leitor autbnomo e

competente.

N&o ha, nas questbes apresentadas, uma pratica de cooperacéao autor /
leitor na producéo de sentido, pois o leitor ndo percorre o texto, a histéria do

texto, ligando-o com a sua propria histéria de leitura e ampliando-a.
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