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Resumo: Esse artigo surgiu do nosso interesse pela lingua dos
professores de Lingua Portuguesa que atuam no municipio de Rondinha,
norte do Rio Grande do Sul, onde ha a presenca de fortes tracos da
imigracdo italiana. Esses professores cresceram ouvindo a Lingua
ltaliana falada por seus pais e avOs. Trabalharemos essa questdo na
perspectiva da Anélise do Discurso (AD), especificamente com as noc¢des
de imaginario sobre Lingua Portuguesa, Lingua Italiana e Lingua Materna.
Pretendemos, entdo, contextualizar o espaco de pesquisa, explicar a
nocdo de imaginario sobre essas linguas e analisar trés recortes do
discurso dos professores sobre cada uma delas. Ambos os discursos
foram obtidos através de entrevista em audio com professores que atuam
ou atuaram no ensino da Lingua Portuguesa. Buscamos, através das
andlises, compreender o funcionamento do discurso de professores de
Lingua Portuguesa em um contexto de imigracdo, procurando evidenciar
qual é a sua Lingua Materna. A compreensao da forma como o discurso é
construido, com a influéncia da lingua do imigrante no dia-a-dia desses
docentes, é de fundamental importancia, pois revela o intrincamento
dessas duas linguas, causando uma tensdo no sujeito-professor ao ser

questionado sobre qual é suaLingua Materna.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS



Este artigo parte do pressuposto de que todo estudo que envolva o
imaginario sobre lingua em um contexto de imigracdo provoca uma tensdo nos
falantes ao serem questionados sobre qual é a sua LM, porque possuem uma
lingua hibrida e cresceram em uma comunidade em que tanto a LP quanto a LI
foram e sao faladas concomitantemente.

Ao observar o discurso dos professores de Lingua Portuguesa no
municipio de Rondinha, uma problematica surgiu: o fato de possuirem uma
origem familiar cujos membros falam e vivenciam no seu cotidiano a lingua
dialetal italiana, convivendo fortemente com os costumes e a cultura trazida
pelos seus antepassados que imigraram da Italia para o Brasil no final do
século XIX e no inicio do século XX.

Frente a isso e conhecedores de que 0 sujeito se constitui na e pela
linguagem e que ndo ha como separar o sujeito da sua historia, nem da sua
memoéria, buscamos, com este artigo, compreender o funcionamento do
discurso de professores de Lingua Portuguesa em um contexto de imigracao,
procurando evidenciar qual é a sua Lingua Materna.Para isso, analisamos nove
recortes do discurso de professores de Lingua Portuguesa de um corpus de 10
entrevistas, os quais foram obtidos através de entrevista em audio.

Nesse sentido o nosso objetivo € de, através do questionamento aos
professores sobre o que significa para eles Lingua Italiana, Lingua Portuguesa
e qual € a sua Lingua Materna, mostrarmos o imaginario que estes
profissionais tém sobre essas linguas, uma vez que cresceram em um contexto

hibrido de linguagem.

2 CONTEXTUALIZACAO DO ESPACO DE PESQUISA

O municipio de Rondinha em seus primordios foi colonizado pelos indios
da tribo Guarani, também chamados de “coroados”, sendo oficialmente parte
do Estado do Rio Grande do Sul a partir da primeira Constituicdo Republicana,
em 15 de novembro de 1889. No decorrer de sua historia, Rondinha foi Distrito

dos municipios de Rio Pardo, Cachoeira, Cruz Alta, Passo Fundo e Sarandi,



cronologicamente, até ser emancipado em 28 de mar¢co de 1965, pelo entédo
governador lldo Meneguetti (FERRI, 1988, p. 14-20).

No final do século XIX e inicio do século XX, iniciou-se a passagem dos
primeiros tropeiros pelas terras de Rondinha e em 1919 “comecou,
efetivamente, a colonizagéo das terras, no territério de Rondinha. Aos poucos
foram chegando os exploradores pioneiros e com valentia foram penetrando
nas matas” (FERRI, 1988, p.23). Esses primeiros colonizadores eram de
origem italiana, cujas familias vieram da lItalia para o Brasil no inicio do século
XX, instalando-se, principalmente nas cidades de Guaporé e Santa Cruz do
Sul, e ao saberem da existéncia de terras férteis e virgens dessa localidade
onde hoje é o municipio de Rondinha, aventuraram-se em sua direcao e la se
instalaram, conforme relatos dos moradores mais antigos do municipio.

Comprovando esses relatos temos uma lista, pesquisada por Ferri, dos
primeiros moradores do municipio, cujos sobrenomes sdo todos de origem
italiana. Entre eles, podemos citar. Tissiani, Sartoretto, Breda, Schio,
Franceschi, Frizon, Caus, Carbonari e Grando (id, p. 30).

Muitas outras familias vieram depois parao municipio de Rondinha, na

maioria imigrantes italianos que, nos escritos de Ferri:

trouxe, desde o continente europeu, 0s usos, costumes, o folclore e as influéncias
de seus antepassados que os transmitiu aos seus descendentes, influenciando
inclusive os elementos de outras etnias, no meio em que passou a viver. Assim
foram transmitidos os elementos arraigados, referentes a religido, a linguagem, as
residéncias, a vestimenta, o lazer, 0os usos, os costumes e o folclore, que
passaram a fazer parte do dia-a-dia do proprio imigrante e seus descendentes
(ibid, p. 226).

O mesmo autor, ao falar sobre a linguagem, complementa:

segundo a origem das Provincias Italianas, donde provinham os imigrantes, eram
trazidos os diversos dialetos, que foram ensinados a seus filhos, utilizados no
linguajar cotidiano e mesmo nos encontros e reunides, que, com o passar do
tempo, foram sendo incorporados a linguagem usual. O uso do dialeto persiste até
hoje, em determinadas ocasides, principalmente no meio rural (ibid, p. 227).



Dessa forma, Rondinha formou-se e é muito comum andarmos pela
cidade e escutarmos pessoas falando em italiano, assim como sdo comuns 0S
costumes e tradi¢des italianas. Essa presenca € tdo forte que todos os anos
sdo feitos eventos promovidos pela Prefeitura Municipal para resgatar a
memoria do imigrante italiano. Um dos mais recentes projetos denominado
“‘Resgate e valorizacdo da Cultura Italiana no nosso municipio” teve uma
grande repercusséo, participando escolas e toda a comunidade, com gravacao
audiovisual de relatos das pessoas ancidas do municipio, reconstituicdo da
histéria da imigracdo, concurso de redacdes e poesias exposicdo de painéis e
objetos de memoarias das familias, jantar tipico italiano com musicas e culinéria
italiana. Todos os anos a comunidade espera ansiosa por esses momentos,
nos quais relembram suas origens.

Na década de XX, surgiu no municipio de Rondinha a primeira escola
particular. Era uma escola pequena que atendia a demanda do municipio,
ainda ndo emancipado, na época. A primeira escola publica estadual do
municipio s6 surgiu em 1939, que até o ano de 1987 funcionava apenas o
entdo chamado “1° grau”. No ano de 1988, foi instaurado o ensino de “2° grau”
naquela escola, que hoje € a maior do municipio. Nesse ano de 1988, o
municipio possuia 28 escolas municipais, seis estaduais e uma particular
(FERRI, 1988, p. 197-204).

Com o passar do tempo, a demanda de alunos foi diminuindo,
juntamente com a populacdo do municipio, causando o fechamento de varias
escolas. Atualmente o municipio possui duas escolas municipais, uma de
Educacéo Infantil e outra de Ensino Fundamental e trés estaduais, sendo que
duas destas séo localizadas no interior do municipio. Das estaduais, apenas a
escola localizada na cidade possui além do Ensino fundamental também o
Ensino Médio. Sao os professores destas escolas que entrevistamos para este

artigo.

3 IMAGINARIO SOBRE LINGUA PORTUGUESA, LINGUA ITALIANA E
LINGUA MATERNA



Buscamos em diferentes autores uma definicdo para LM e LE, e
encontramos que “LM e LE parecem ocupar lugares distintos na constituicdo
identitaria do sujeito: enquanto a primeira € a lingua do saber (do gozo, do
desejo, do conforto e do bem-estar), a segunda é a lingua do conhecimento”
(MELMAN apud CORACINI, 2007, p. 149). Coracinicomplementa escrevendo
que “a lingua materna seria adquirida e a estrangeira aprendida” (2007, p.150).

Podemos entender aqui o0 uso do termo LE porque

falamos uma (ou varias) lingua que é (sdo) sempre a lingua do outro e para o
outro, que vem plena do outro- lingua estrangeira-materna, materna-estrangeira-,
cuja falta em mim imagino completar, mas é sempre e apenas uma prétese da
falta e, como tal, deixa marcas, vestigios da fratura, da sutura... Dizer como
escritura, inscricdo do sujeito (hibrido) numa lingua que, embora imaginariamente
una e compacta, é sempre hibrida e porosa, ao mesmo tempo sua e do outro. E é
nessa lingua que o eu se forma, nesse lugar de uma situacdo impossivel de ser
encontrada (CORACINI, 2007, p. 145).

A mesma autora define LM como “a lingua que se adquire de modo
espontaneo, desde que se nasce, aguela em que somos nomeados pela
primeira vez, aquela na qual somos falados desde cedo” (id., p. 150). Ja
Ghiraldelo, define a LM como “a lingua que faz com que um individuo,
enquanto ser biologico, torne-se um sujeito de linguagem, ou seja, que 0O
introduz em um mundo simbdlico” (2002, p. 51). Esta ultima, ao parafrasear
Casanova (1982), define LM como aquela que ndo se aprende, mas se €
banhado nela; aquela que afeta o corpo, habita o individuo e faz dele um ser
falante, de tal forma que ele desliza, tropeca e hesita nas palavras, ocorrendo
0s esquecimentos, os lapsos, os atos falhos, os trocadilhos” (GHIRALDELO,
2002, p. 64).

Apesar de concordarmos com todos os autores acima citados, néo
podemos nos esquecer de que, no caso de um contexto de imigracéo, “a
Lingua Materna, no sentido de lingua constitutiva, pode chegar a se formar a

partir de mais de uma materialidade linguistica” (PAYER, 1999, p. 119), nas



palavras de Ghiraldelo: “A lingua materna é a lingua primeira, mas a nog¢ao de
lingua primeira vai muito além do fato de ser a primeira” (2002, p. 61). No caso
dos sujeitos de nossa pesquisa, que conviveram e convivem com a LI desde
seu nascimento, que é falada pelos seus familiares, entendemos pertinente o

que nos ensina Ghiraldelo: “a lingua Portuguesa como nacional ndo é
exclusivamente a Lingua Materna de cada um dos falantes” (Id, 2002, p. 51).

Em nossa pesquisa, o imaginario sobre LM se confunde com o
imaginario sobre LP e LI, pois ambas habitam na memoria discursiva dos
professores de LP que, muitas vezes, se autodenominam “italianos” e se
orgulham de conhecer a lingua de seus pais/avlos. Nos dizeres de Payer,
encontramos que “como parte da constituicdo da memoria discursiva do sujeito
imigrante consideramos a sua lingua, como um lugar e uma forma especifica
de inscrigdo da memdria historica desses imigrantes na sociedade brasileira”
(PAYER, 1999, p. 11).

A LP, para os descendentes de italianos, é a lingua denominada por
Ghiraldelo, em sua pesquisa realizada no ano de 2002, como lingua oficial,
conceituada pela propria autora como “lingua estabelecida pelo governo de um
Estado-nacdo, a lingua que deve predominar, a0 menos nas comunicacfes
institucionais e publicas, em todo o territério nacional” (p. 51). E esse portugués
se confunde com LM, pois “o portugués do Brasil que foi a lingua oficial para os
imigrantes, enquanto para os seus descendentes se tornou, na maioria dos
casos, a Lingua Materna” (id. p. 55), jA que seus descendentes cresceram
ouvindo as duas linguas, a LI em casa, com seus familiares, e a LP na
sociedade e, principalmente, na escola.

Assim, segundo Ghiraldelo, “considerando o Brasil um pais pés-colonial,
a LP como materna, vista sincronicamente, podera, para determinados sujeitos,
ser constituida também de elementos oriundos de outras linguas, como € o
caso dos sujeitos, cujos pais, embora falem o portugués, tém como LM uma
outra lingua” (in CORACINI, 2003, p. 59-60). Isso caracteriza esse universo
hibrido que nos constitui, uma vez que “mesticos somos todos, se pensarmos

no hibridismo que constitui cada brasileiro, cada um de nos... Hibrido no



hibrido, pois cada lingua — cada cultura — que nos atravessa de maneira mais

ou menos marcante é constitutivamente hibrida...” (CORACINI, 2007, p.155).

4 Anélises

Neste tdpico analisaremos nove recortes do discurso de professores, 0s
trés primeiros respondem a questdo “O que representa para vocé a LP?”, os
recortes quatro a seis respondem a questdo: “O que representa para vocé a
LI?” e os trés ultimos, “Qual é a sua LM?”. Ambos os recortes do discurso dos
professores foram obtidos através de entrevista em audio com docentes que

atuam ou atuaram no ensino da Lingua Portuguesa no municipio de Rondinha.

SD1(P1)

P: Ai, ai / a Lingua Portuguesa /// acho que a forma da
gente se comunica na nossa, é a nossa lingua né, nés
temos que dizer mesmo que ela seja EMPRESTADA
vamo dize, mas € a nossa lingua, entdo a gente tem que
conhecer ela cada vez mais, I1& muito, ela é um pouquinho
COMPLICADA / a Lingua Portuguesa eu acho uma lingua
bastante complicada / a gente tem muitas falhas na fala,
principalmente na fala porquena escrita / eu // ndo acho
gue eu tenha muita falha na escrita, mas na fala / e acho
gue é justamente por causa dessa misturaporque a gente
ndo aprendeu uma lingua pura né / entdo / tem muita
influéncia na Lingua Portuguesa eu acho, na nossa
lingua.

SD2(P2)

P: Olha é o meu objeto de trabalho né /// eu acho que / eu
nao sou daquele tipo /// que segue muito / mesmo sendo
professora de portugués eu ndo sigo o tempo todo
corrigindo os alunos /// eu acho que eles tém aqueles
tracos que ndo adianta vocé corrigi eles porque eles vao
fica inibidos em relacéo / eles ndo vao ser naturais entao
como eu trabalho no interior eu vi bastante tracos do
italiano por exemplo “apaga’, eles usam expressées para



se xinga, eles jogam cartas, entdo eu ouco expressoes,
muitas vezes na hora do recreio, eu ouco expressdes
deles em italiano, enfim, eu acho assim / o portugués é
uma lingua muito bonita, mas ela tem que ser o mais
natural possivel, erros a gente tem que corrigi / aqueles
mesmo que a gente vé que sdo gritantes.

SD3(P3)

P: Uma diversidade muito grande, ah, € uma lingua que //
TEM MUITAS DIFICULDADES, mas ela € maravilhosa /
gosto muito de trabalhar.

O que nos chama muito a atencdo nesses relatos feitos pelos
professores é que eles entendem a LP como uma lingua muito dificil,
“‘complicada” (SD1), dificil de ensinar aos alunos, pois a grande maioria tem
muitas dificuldades na disciplina, mas também é muito “bonita”(SD2), pena que
nao seja uma lingua “natural” (SD2). Entendemos que esse professor
considera a LP como uma lingua forcada e que deveria ser “mais natural
possivel” (SD2), mas também nos questionamos se esse natural refere-se ao
fato de ndo ser natural para ele que é de descendéncia italiana, que cresceu
falando e ouvindo esta outra lingua, o que configuraria a palavra “natural” como
um lapso! inconsciente do seu imaginario sobre LP.

Para um dos docentes, a LP €& emprestada (SD1), mas nos
perguntamos, emprestada por quem e para quem? Essa palavra representa
um equivoco da linguagem que possibilita o sentido de “emprestada”. Se é
emprestada, entdo esse professor ndo a considera como sendo sua lingua
materna, mas a lingua de um outro? Quem seria este outro? Se a LP néo é sua
lingua, entdo, qual € a sua lingua? O mesmo entrevistado segue dizendo que a
lingua que aprendemos ndo € uma lingua pura. Compreendemos que, ao
utilizar o pronome “nds”, ele esteja se referindo as pessoas de sua comunidade
ou a ele e a entrevistadora, que também pertence a sua comunidade, pois
essas pessoas de seu circulo social também vivem em um contexto de

imigracdo, sofrendo também influéncias da LI.Para outro docente, a LP é uma

! “Algumas de suas manifestagdes séo as falhas, lapsos, deslizamentos, mal-entendidos, ambiguidades,
gue fazem parte da lingua e representam uma marca de resisténcia e uma diferenciacdo em relagédo ao
sistema” (LEANDRO FERREIRA, 2005, p. 14).



grande diversidade (SD3), um adjetivo que denota algo positivo, esse professor
vé a LP como um bau de possibilidades, de falares diversos.

Na SD2, encontramos uma grande preocupacao do professor com a
docéncia da LP, muito mais do que seu imaginario sobre ela. Esse professor
nao consegue se desligar da sala de aula:*eu ndo sou daquele tipo /// que
segue muito / mesmo sendo professora de portugués eu nao sigo o tempo todo
corrigindo os alunos /// eu acho que eles tém aqueles tracos que ndo adianta
vocé corrigi eles”. Parece que sua preocupagao € em relacdo a imagem que
passara a entrevistadora sobre como ele € no exercicio de sua profissdo em
sala de aula. Ele foge, por alguns instantes, da pergunta feita a ele e, em
seguida, conhecedor do tema de nossa pesquisa, acrescenta:“eu trabalho no
interior eu vi bastante tracos do italiano, por exemplo, “apaga”, eles usam
expressdes para se xinga eles jogam cartas, entdo eu ougo expressdes, muitas
vezes, na hora do recreio, eu ougco expressdes deles em italiano”. Essa fala
nos parece intencional no sentido de enfatizar que realmente a LI faz parte do
dia-a-dia dos seus alunos na escola. Isso nos leva a compreender que em seu
imaginério os tracos sdo visiveis apenas nos alunos. Na SD3, a frase
enfatizada “tem muitas dificuldades” demonstra que este professor ndo sé
pensa que a LP é dificil, mas também fica implicito que ele préprio tem muitas

dificuldades em relacéo a ela.

SD4(P4)

P: O italiano representa a minha cultura, a minha / minha
vida, eu me sinto / até os costumes das nossas comidas
eram italianas, ah, polenta, o RADICCI, tudo isso vem a
ser do / do italiano mesmo / as vestes até ndo porque a
gente acaba mudando com o passar dos anos né, mas o
que representa assim / a minha vida / eu me sinto mais
italiana do que qualquer outra misturinha que eu tenha
[risos] da minha raca.

SD5(P5)

P: Eu acho que j4 é uma /um norte ja, né, € / uma coisa
gue a gente ja se identifica, inclusive a minha irméa e eu ja
temos / ha algum tempo a / cidadania italiana, né.

SD6(P6)



P: A minha familia, né, parece que € / a terra que a gente,
né / tem alguma coisa a ver com a gente né / lembra dos
avos / faz parte da familia.

Nesses relatos, observamos que a LI representa “a minha cultura, a
minha / minha vida” (SD4); “um norte ja, né, é / uma coisa que a gente ja se
identifica” (SD5); “A minha familia, né, parece que é / a terra que a gente, né /
tem alguma coisa a ver com a gente né / lembra dos avos / faz parte da familia”
(SD6). Chama-nos a atencdo em todos esses relatos a mencdo a cultura,
familia, histéria desses professores. Isso s6 confirma que a LI os constitui, faz
parte de suas vidas, uma vez que influencia seus discursos. Esses educadores
vivem em um contexto de hibridez linguistica, onde “instala-se a ‘con-fusao’
(fusdo entre as linguas) que da lugar as genealogias mesticas ou as
mesticagens identitarias” (CORACINI, 2001, p. 45). Esta originada de um
passado historico familiar que se faz presente em suas vidas. E muito interesse
a identificacdo que os professores tém com a cultura e com a LI. Ao serem
guestionados sobre isso, rememoram suas vivéncias, deixam escapar tragos,
“‘que se marcam como signo ou letra, e afloram, ca e Ia, pela memoaria que se
faz discurso, historias de vida, nas invencbes de si” (id, p.11) e que
demonstram o amor por serem descendentes de italianos, visivel na utilizagéo
de pronomes possessivos: “minha cultura (...), minha vida” (SD5), “minha
familia” (SD6). Ao utilizar esses pronomes, eles estdo se identificando, se
incluindo nessa cultura que faz parte de suas historias familiares e que, mesmo
depois de aproximadamente cem anos da chegada dos imigrantes e de varias
geracgdes, continua viva em suas memoérias. Compreendemos que a LI, a partir
desses relatos, é constitutiva do sujeito, diferentemente da LP.

Outro professor diz: “eu me sinto mais italiana do que qualquer outra
misturinha que eu tenha [risos] da minha raga” (SD4), produzindo um efeito de
sentido de pertenca/ identidade com a cultura italiana. Ja dizia Derrida, citado
por Coracini, que “a pertenca é sempre marcada pela e na historicidade,
inscricdo do sujeito que se faz no espago e no tempo, admitida, permitida ou
coibida pelo outro” (CORACINI, 2007, p.51), melhor compreensivel através do

recorte “a gente ja se identifica” (SD5).



SD7(P1)
P: Bom / portugués né porque a gente fala portugués, € a
nossa lingua materna...

SD8(P1)

P: Bom, a lingua materna, noés dizemos que a nossa
Lingua Materna é a Lingua Portuguesa né / entdo eu
aprendi que a lingua materna é a Lingua Portuguesa, mas
/ pro entendimento que nés temos hoje Lingua Materna
eu acho que devia ser o italiano para nos né.

SD9(P9)- LM: A minha Lingua Materna? E a Lingua
Portuguesa?

Em todas as SDs é mencionada a LP como sendo a LM, mas o que nos
chama bastante a atencdo é a forma como cada professor justifica esta opc¢éo,
deixando muitas marcas linguisticas que nos levam a entender sobre o que
realmente eles imaginam ser sua LM, afinal, “como sujeitos logocéntricos que
somos, precisamos sempre criar, inventar justificativas para nossos atos e
mudangas” (CORACINI, 2007, p. 80).

Na SD7, a justificativa do educador é “porque a gente fala”. Imaginamos
entdo que, para este docente, o fato de falar a lingua ja € motivo para que ela
seja sua LM, mas entéo o que acontece quando aprendemos e falamos linguas
estrangeiras? Também poderiamos considera-las como LM? O que esse
professor pensa sobre o conceito de LM? Na SD8 encontramos “nés dizemos
gue a nossa Lingua Materna € a Lingua Portuguesa né / entdo eu aprendi que
a lingua materna € a Lingua Portuguesa”, quem diz isso? Seriam o0s
professores? Afinal, nas escolas, “ensina-se uma lingua que pouco ou nada
tem a ver com o aluno, mas se deseja que ele a domine, que seja por ela
constituido, que a digira, que nela se invista...” (id, p. 147).

Por que essas pessoas que dizem que a LP € a LM pensam dessa
maneira? Este relato deixa transparecer uma incerteza do professor em relacao
ao gue alguns dizem e ensinam sobre LM. Ele fica na davida e complementa:
‘Lingua Materna eu acho que devia ser o italiano para ndés né”, levando a

entender que a LM néo pode ser a LP, afinal esse professor, assim como todos



0S outros entrevistados, cresceram em um ambiente em que pais, avos e
vizinhos falavam a LI em todas as situacdes. Ao utilizar a expressao verbal
“deveria ser”, nosso enunciador nos permite compreender que néo é, que LM
€, pela regra, a LP. Percebemos um cuidado em falar, um certo receio em
afirmar que a LM é a LI, seria uma simples duvida? Ou um traco latente do mito
da interdi¢cdo da lingua do imigrante na era Vargas? Sabemos que “toda lingua
€, a0 mesmo tempo, o lugar do repouso e o lugar do estranhamento, o lugar da
interdicao e o lugar do gozo...” (CORACINI, 2007, p. 131).

Reportar-nos-emos agora a SD9: “A minha Lingua Materna? E a Lingua
Portuguesa? A Lingua Portuguesa que nds aprendemos na escola, né”. Nesse
recorte é possivel observar, por meio dos dois pontos de interrogacdo, uma
incerteza quanto a sua LM. O professor questiona a entrevistadora e espera
uma confirmacao sobre ser ou ndo a LP sua LM. Depois, conclui dizendo que é
a lingua que aprendemos na escola, mas finaliza com um “né”, o qual
compreendemos como também uma interrogacdo. H4 uma ddvida nessa SD,
mas por que ha essa davida? O que estaria causando-a? Seria a LI? Por que
esse professor ndo deixa claro o motivo dessa imprecisdo?Ele estaria mesmo
com duvidas ou esté evitando comentar sobre a LI que o constitui, ja que vive

neste contexto de hibridez linguistica?

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos as reflexdes pretendiamos mostrar as representacdes
sobre LP, LI e LM que habitam no imaginario dos professores de LP que vivem
em um contexto de imigracdo italiana. Para isso, analisamos nove recortes do
discurso de professores de Lingua Portuguesa de um corpus formado por 10
relatos, os quais foram obtidos através de entrevista em audio. Também
trabalhamos com a contextualizacdo do espaco de pesquisa e noc¢des teoricas
sobre o imaginario das trés linguas.

Constatamos que h& uma grande tensao presente no discurso daqueles

professores no que diz respeito a resposta sobre sua LM, pois, como vivem em



um contexto de imigracao italiana, tanto a cultura como a lingua do imigrante
0S constitui e emerge, através de lapsos do inconsciente, em seu discurso.
Esses estudos foram de grande importancia para a ampliacdo de nossos
conhecimentos sobre o assunto em questdo, para compreendermos melhor a
constituicdo do sujeito em relacdo a LI e para confirmar que ndo ha
monolinguismo, mas sim héa linguas que convivem em um espaco hibrido.
Esses estudos poderiam ser aprofundados, pois ha sempre algo a mais
que pode ser descoberto nas analises. Cada leitura abre uma nova reflexao,
uma nova compreensdo. Também, muitas no¢gdes poderiam ser contempladas

e aprofundadas, j& que este tema pode abrir muitas questdes.
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