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RESUMO: Este trabalho consiste em comprovar que a lingua estrangeira
deve ser introduzida nas séries finais do ensino fundamental por meio do
método ladico, tentando comprovar sua eficiéncia e que o método
tradicional, e o uso exclusivo do livro didatico, ndo sdo os mais
apropriados. Foi realizada uma pesquisa bibliografica e uma pesquisa-
acao. Na pesquisa bibliografica buscamos o que varios autores afirmam
sobre esse tema e através desse embasamento tedrico foi que se pés em
pratica a pesquisa-acdo, com alunos de quinta e sexta séries do ensino
fundamental. Os resultados desse trabalho comprovaram a tese
defendida: a crianga aprende melhor brincando. Hoje ainda hé& certo
receio dos professores em relacdo as aulas de lingua espanhola, talvez
uma mudanca pudesse gerar estranheza dos alunos e isso acarretaria em
mais trabalho. Sabemos que atividades ludicas sdo bem recebidas pelas
criangas, visto que a brincadeira € uma necessidade para elas, assim a
lingua espanhola n&o seria encarada como uma matéria e sim como um
jogo, o qual os alunos teriam prazer em participar, desmistificando que a

lingua estrangeira € uma matéria dificil de ser aprendida e ensinada.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico, ludico, lingua espanhola, ensino e

aprendizagem



1 INTRODUCAO

Ao pensarmos em meétodos para ensinar a lingua estrangeira no ensino
fundamental, logo nos vém a mente aulas com livro didatico e aulas auditivas
com uso do aparelho de som. Isso torna as aulas repetitivas e os alunos com o
passar do tempo comecam a perder o interesse pela disciplina. Sera que esse
método € o mais eficaz? Qual € a real opinido dos alunos sobre essa
metodologia? Ou a lingua estrangeira é tao dificil ao ponto dos alunos se
formarem no ensino fundamental com pouca ou nenhuma proficiéncia na
lingua?

Para tentar solucionar esse problema propomos que seja aplicado um
método diferente para ensinar lingua estrangeira, nesse caso a lingua
espanhola, o método que se sugere € o ludico, pois acreditamos que a crian¢a

aprende brincando. Segundo Rocha:

“[...] o jogo é apontado na Psicologia como uma atividade
fundamental para o desenvolvimento psiquico da crian¢a. O que faz
com que uma crianga brinque deriva da propria crianca, €
determinada por inclinagdes e instintos biolégicos e inatos”. (ROCHA,
2005 p.55 e 56).
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Brincar é uma necessidade na infancia, e introduzindo o conteudo
através do método ludico acreditamos que a crianca pode aprender melhor.
Com base nisso estudamos a introducdo da lingua espanhola no ensino
fundamental através do método ludico e do livro didatico.

Este tema foi escolhido por acreditar que aprender uma lingua
estrangeira é essencial para todas as pessoas no mundo em que vivemos, pois
as relagdes com paises que falam outro idioma sé&o cada vez mais frequentes.
Conhecendo outra lingua além da nossa, saber um pouco da realidade de
outros paises, de outros povos e culturas, teremos muito mais oportunidades
de idealizar novos projetos de vida, abrindo amplos horizontes, o leque de
oportunidades é bem maior, visto que sabendo falar mais de um idioma a
pessoa tem oportunidades de trabalho, intercambio, etc... Consequentemente,

suas chances de éxito em sua carreira profissional e pessoal serdo maiores.



Para que isso se torne possivel, a lingua estrangeira deve ser bem
falada e compreendida, e acreditando que a lingua estrangeira deve ser
inserida ainda na infancia, porque aprender uma segunda lingua ainda crianca
€ permitir explorar essa imensa capacidade de aprendizado, e também porque
o ser humano tem a chamada “idade critica” que se situa entre os doze e
quatorze anos, acreditamos que a segunda lingua deve ser introduzida na
quarta ou quinta série, periodo no qual a crianca tem mais facilidade de
aprendizagem. A “idade critica” € quando o ser humano comega a apresentar
limitagdes no desenvolvimento cognitivo. Conforme o artigo “A idade que nés

aprendemos uma linguagem” do site Explora no Exterior:

“[...] Parece nao haver duvida de que existe uma idade critica, a partir
da qual o aprendizado comeca a ficar mais dificil e o teto comeca a
baixar. Este periodo parece situar-se entre os 12 e os 14 anos,
podendo, entretanto variar muito conforme a pessoa e,
principalmente, conforme as caracteristicas do ambiente lingtistico
em que o aprendizado ocorre. As limitacbes que comegcam a se
manifestar a partir da puberdade s&o fundamentalmente de pronancia
[...] O estudo dos diferentes fatores que afetam o desenvolvimento
cognitivo do ser humano pode ajudar a explicar o fenbmeno da idade
critica. (http://www.exploringabroad.com/pt/idade-aprendizado.htm)

Partindo do principio que os dois hemisférios do cérebro desempenham
atividades distintas apds sua especializacdo, ou seja, depois que as funcdes
sdo definidas para cada lado responséavel, o hemisfério esquerdo comanda o
desenvolvimento do lado logico e analitico, enquanto o hemisfério direito &
responsavel pelas emocdes, habilidades artisticas, musicais, criativas. Nesse
caso a aprendizagem de uma segunda lingua acontece no lado direito e é
sedimentada no lado esquerdo permanentemente, pois os dois hemisférios do
cérebro estdo como que interligados e o lado direito funciona como uma ponte
de acesso do conhecimento para o hemisfério esquerdo, onde ficara registrada
a informacédo e transformada em conhecimento. Quando um adulto aprende
uma lingua estrangeira ele ndo possui a mesma capacidade de uma criancga,
pois seus conhecimentos prévios ja estdo fundidos, e as novas informacdes
sdo mais dificeis de serem assimiladas, visto que ndo possuem relagdo com as
estruturas dos conceitos ja formados, ainda com base no artigo “A idade que

nos aprendemos uma linguagem” do site Explora no Exterior:



“[...] A aquisicdo da fala e a descoberta do mundo s&o processos
paralelos para a crianca. A interagdo linguistica da qual a crianga
participa proporciona a maioria dos dados nesse processo de
desenvolvimento. Como consequéncia, as estruturas neurais no
cérebro que correspondem aos conceitos que vao sendo aprendidos
acabam naturalmente e intimamente associadas as estruturas neurais
gue correspondem as formas da lingua.

Quando um adulto aprende uma lingua estrangeira, seus conceitos
(j& formados) ja possuem estruturas neurais fixas. As estruturas
neurais correspondentes as novas formas da lingua estrangeira nédo
possuem relacéo com as estruturas dos conceitos ja formados, sendo
esta uma associagdo mais dificl de ser estabelecida”.
(http://lwww.exploringabroad.com/pt/idade-aprendizado.htm)

J4, a atividade ludica é uma forma que a crianca encontra de se
apropriar do mundo e €& por onde o mundo entra no seu processo de
constituicdo. Segundo Vygotsky:

“[...] o brincar é considerado como zona de desenvolvimento proximal
por exceléncia. [...] Salienta que na atividade ludica a crianga “se
torna” aquilo que ainda nao é, “age” com objetos que substituem
aqueles que ainda lhe sédo vetados, “interage” segundo padrdes que

mantém distantes do que lhe é determinado”. (VYGOTSKY, 1988, p.
116).

A crianca através da brincadeira ultrapassa todos os limites que |he séo
impostos, como um idioma ainda desconhecido. “A crianga desenvolve-se,
essencialmente, através da atividade do brinquedo” (Vygotsky, 1988, p. 117).
Entdo, nada melhor que proporcionar brinquedos nas aulas para que as
criancas se desenvolvam brincando.

O objetivo principal € ampliar a concepcdo da educacdo ludica dos
professores de lingua estrangeira (LE), demonstrando que ela ndo é
meramente uma distracdo, mas sim um meio intencional de aprendizagem para
criancas do ensino fundamental, e de que ndés como educadores devemos
trabalhar com um recurso tédo rico em possibilidades. Por isso propomos
desenvolver um projeto no qual pretendemos trabalhar a Lingua Espanhola,
nas séries finais do ensino fundamental, onde a lingua estrangeira €
introduzida, com o enfoque na aprendizagem com o método ludico.

Ainda como meta pretendemos mostrar novas maneiras de trabalhar a

lingua estrangeira, visto que € um campo muito grande a ser explorado.



Observamos que a lingua estrangeira ndo € a disciplina preferida da maioria
dos alunos, porém aqueles que se interessam buscam em outros meios uma
aprendizagem mais dinamica, como: cursinhos de inglés e espanhol. A maior
parte dos jovens comeca a ver com outros olhos a lingua estrangeira quando
faz determinados cursinhos pré-vestibulares, porque os professores sao
interessantes, planejam uma aula divertida, “brincam” com o idioma e com os
alunos e podemos perceber que o clima de descontracdo favorece na
aprendizagem. Entdo, por que ndo adotar esses métodos divertidos nas séries
do ensino fundamental onde os alunos tém o primeiro contato com outro
idioma?

Outro objetivo € fazer com que a coordenacao pedagdgica das escolas
olhe com outros olhos o método ludico, que sua eficacia ndo é comprovada
somente nas séries iniciais, mas que também funciona nas séries finais do
ensino fundamental e que a aquisicdo de material lidico para trabalhar lingua
estrangeira é essencial.

Ao longo de quatro capitulos serdo abordados termas que justificam a
importancia da atividade ladica, o capitulo um falar4 sobre a importancia da
aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira, jA& no capitulo dois
analisaremos o ensino de lingua estrangeira na escola: atividade Iudica X livro
didatico, em seguida o capitulo trés com a pesquisa aplicada em uma escola
particular de Passo Fundo, sera feita uma andlise das aulas de lingua
espanhola ministradas pela pesquisadora; uma ministrada através de
atividades ludicas e outra no método tradicional, utilizando o livro didatico.

2 O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NA ESCOLA: METODO
TRADICIONAL VERSUS LIVRO DIDATICO

Acreditamos que grande parte dos alunos de ensino fundamental e médio
tenham tido aula de lingua estrangeira no método tradicional. Infelizmente, a
expectativa pela aula de inglés ou espanhol ndo é tdo animadora quanto a de

educacéo fisica, por qué?
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A resposta € simples, pois nas aulas de educacao fisica os alunos néo
ficam bitolados ao uso de um livro didatico, cOpias e quatro paredes, ao
contrario, eles gostam das atividades que possam utilizar objetos como bolas,
cordas, materiais de apoio como redes, traves, cestas, bambolés, etc.

Nas aulas tradicionais as atividades acontecem de modo que os alunos
sempre acabam respondendo o que o0s professores querem ouvir, resultando
numa conversa entre professor e aluno. Certos exercicios se tornam t&o
repetitivos que ao final da aula as criancas estdo envolvidas em outros
assuntos alheios a proposta do professor, pois estdo cansados e
desmotivados.

Geralmente € o livro didatico que norteia o professor, fazendo que o mesmo
prive 0 aluno de expressar suas proprias ideias, e assim tirando da crianca a
oportunidade de ampliar o conhecimento, ndo permitindo que ela faca links
com sua experiéncia de mundo, deixando-a com vontade de acrescentar, mas
sem poder fazé-lo, porque o livro ndo permite esse enfoque. Subentende-se
que o professor que se baseia somente no livro didatico da muita importancia
para a gramatica, assim esse professor, possivelmente, utiliza a abordagem
tradicional para dar suas aulas.

As atividades de lingua estrangeira, geralmente sdo organizadas em cima
de exercicios de traducao de textos, elaboracéo de frases por meio de palavras
soltas. Poucos alunos se interessam pelas atividades, e por sua vez o
professor também ndo demonstra muito interesse na correcéo das tarefas.

Muitos professores com receio da reacdo dos alunos, ndo se permitem
inovar, pois terdo muito trabalho na preparacdo das atividades diferenciadas e
por ndo saberem se o0s alunos irdo aceitar bem a nova proposta, acabam por
se acomodar e tolher os alunos de novas experiéncias, deixando-0os somente
com 0s exercicios gramaticais e a elaboracédo de textos, visto que ambos ja

estdo acostumados com essas aulas.

2.1 A acéo do professor em sala de aula



Desde que se adotou em nosso pais o ensino de linguas nas escolas, o
método utilizado pelos professores é o tradicional, com algumas variacdes de
abordagens que acabam se repetindo ao longo dos anos, afirma Keller (2004,
p. 22) “Na historia do ensino regular de linguas no Brasil, desde seus primeiros
momentos, vislumbra-se o predominio do ensino tradicional, com sucessao
ciclica de varios métodos”. Por volta da década de setenta é que o ensino
comunicativo, aquele que prima pela aprendizagem do aluno alternando os
meétodos, foi prioridade nas classes de lingua estrangeira, porém muito
devagar, e se firmou somente em “cursinhos” e ndo nas escolas de ensino

regular. Conforme observa Keller:

Apenas na década de 1970, mais especificamente desde meados da
década, é que 0 ensino comunicativo comecgou a ser priorizado, com
0 que se passou a dar atencdo especial ao uso da lingua e a
interacdo. No entanto, essa tendéncia foi se configurando
paulatinamente apenas nos cursos livres, ndo no ensino regular [...].
(KELLER, 2004, p. 22)

O que pode interferir no ensino da lingua estrangeira € o modo como
interagem educador e educando, qual a concepc¢édo que o professor tem das
atividades em relacédo ao aluno e que espécies de chamariz o professor utiliza
para cativar a atencdo e o interesse da crianca. Sobre essa afirmacao Keller

relata:

[...] o aspecto que afeta e pode influenciar ou ndo uma aprendizagem
eficiente em LE, é a preocupacdo numa aprendizagem eficiente, na
interac@o entre o estilo do aprendiz e o contexto da aprendizagem,
isto é, entre 0 modo particular mais produtivo do aluno para aprender,
resultante de seus atributos cognitivos e de personalidade, e as
facilidades e atrativos de um ambiente oportuno em sala de aula.
(KELLER, 2004, p. 22)

Um ponto importante que o método tradicional ndo leva em conta no
ensino de lingua estrangeira é o fator idade, pois a abordagem utilizada com

criangas e adultos é exatamente a mesma, isso determina o baixo nivel de



compreensdao do segundo idioma, considerando que ha uma imensuravel
diferenca entre adultos e criangas.

O foco da instrucao tradicional € o dominio das estruturas linguisticas
contidas no livro didatico, seguindo por esse enfoque, na sala de aula o
professor & o possuidor do conhecimento e deve transmiti-lo para os alunos,
isso se da de forma tdo mecanica que o educador passa as regras gramaticais,
vocabulario, e direciona o aluno a fazer os exercicios de fixacdo do livro
didatico, como se o aluno fosse uma pagina em branco sem nenhum
conhecimento prévio, e deve absorver somente aquilo que o professor Ihe
transmite, sendo assim € o professor quem ditas as regras, condicionando o

aluno apenas a cumprir com as atividades propostas. Segundo Keller:

[...] por exemplo, na instrugdo tradicional em sala de aula, o objetivo
do professor centra-se na transmissdo de regras gramaticais e
vocabulario. Seu papel consiste em deter o comando do processo de
ensino aprendizagem, tomando as decisbes mais importantes,
desempenhando um papel paternalista/controlador, adestrando os
alunos na realizacéo de tarefas. (KELLER, 2004, p. 25)

Com o objetivo de encontrar uma maneira de melhorar o ensino-
aprendizagem em sala de aula é que estdo sendo realizados diariamente
estudos sobre alunos, professores e métodos, tendo por objetivo descobrir um
método eficiente e que se adapte as necessidades dos alunos e professores,

conforme foi afirmado por Keller:

Muitos estudos tém sido realizados apara investigar a relagdo entre
ensinar e aprender em sala de aula, objetivando melhores resultados
nesse processo. Questdes como qual é a melhor teoria e o melhor
método para implementar um processo de ensino-aprendizagem em
LE mais produtivo e eficiente [...] (KELLER, 2004, p. 26)

O professor precisa se conscientizar de que o aluno ndo € sua
propriedade, que o educando é um ser pensante e capaz de construir o
conhecimento através de informacfes previamente oferecidas, que ele é
responsavel pelo caminho escolhido, o educador tem de deixar o jovem
interagir livremente, testar os objetos, falar e ouvir, manipular situacdes, estar
lado a lado e ndo submisso, isso seria possivel através da atividade ludica,

onde o aluno tem acesso a aparelhos, jogos, atividades, objetos, etc... Porém



no método tradicional, com o uso do livro didatico, o aluno é um mero
espectador e o professor acaba ficando com a maioria do tempo de aula para

si, pois fala e interage muito mais do que os alunos. Segundo Weininger:

O aluno ndo deve ser objeto do processo de aprendizagem e dos
esforcos do professor, empenhando em aplicar “vacina” lexicografica
[...]- Em vez disso, o aluno deveria ser sujeito consciente e
responsavel do seu préprio processo de aprendizagem. A aula néo
deve privilegiar o professor [...]. Na pratica, porém, o professor da
aula “comunicativa” continua tendo uma participacdo muito elevada
no discurso de aula, tanto em termos quantitativos quanto
gualitativos, ou seja, ele fala muito mais que todos os alunos juntos e
ainda dita as regras a partir de uma posicdo hierarquicamente
superior. (WEININGER, 2006, p. 50)

Com base num experimento feito por Elkonin se observou que o jogo é
subordinado as regras que podem ser alteradas durante a acéo, se as partes
envolvidas aceitarem essas mudancas. Assim observamos que a crianca
desenvolve dentro deste jogo uma consciéncia sobre a finalidade da atividade
e sobre o0 que deve ser feito para alcangar o objetivo.

Na atividade de faz de conta a crianca primeiramente leva do mundo real
para o imaginario tudo que ela acha que € essencial para que essa atividade
faca sentido. Em relacdo ao brinquedo ela seleciona objetos que podem
substituir aqueles que ela ainda n&o tem acesso, e se mostram fundamentais
para a realizacdo do seu papel, entram em cena os brinquedos, objetos
similares aos dos adultos, com os quais elas ainda n3o interagem. “E somente
na base desses gestos indicativos que esses objetos adquirem, gradualmente,
seu significado.” (VYGOTSKY apud ROCHA, 2005, p. 77). Apesar de a
brincadeira possuir regras, as criancas adotam critérios de coincidéncia com as
atividades dos sujeitos de sua cultura, para que essa atividade tenha
relevancia. No que se diz respeito aos papeéis a crianga seleciona aqueles que
se adaptam as regras do jogo. Por exemplo, se uma menina brinca de “dar
aula”, ela nao esta representando a sua professora, porém ela imita as agées,
desde a forma com a professora fala com os alunos, as atividades propostas,
como ela escreve no quadro, etc... Na tematica as criangas escolhem cenarios

que elas vivenciam, realidades que facam parte de seu cotidiano e o critério



utiizado por elas para a constru¢cdo de um cenario imaginario sao as
semelhancas com a vida real.

O jogo de faz de conta € um dos meios que a crianca encontra para
realizar as atividades que para ela sdo de suma importancia em sua rotina,
através do brincar a crianca realiza as a¢fes que talvez ndo caibam a ela
executar, como: cuidar de um bebé, dirigir um carro, cozinhar ou até mesmo
falar uma lingua estrangeira. Tudo isso ela importa do mundo dos adultos,
geralmente seus pais, professores, tios, pessoas que ela julga importantes em
sua vida. A partir dai a crianca se sente livre para aprender o que ela ainda ndo
sabe. A crianca tem a liberdade de fantasiar o quanto ela achar necessario e
voltar ao seu mundo real quando quiser. E uma estrada de m&o dupla e sem

engarrafamento, conforme a citacdo seguinte:

[...] a existéncia permanente de uma alternancia entre distanciamento
e adesdo a realidade, o que permite a crianca que brinca dois tipos
de movimentos opostos: a libertagdo do e a imersdo no real. Tanto
um quanto outro movimento se modificam & medida em que a crianga
vai desenvolvendo sua capacidade para brincar, dentro das
condicdes historico-culturais de que dispde. (ROCHA, 2005, p. 81).

Na atividade ludica o professor ndo é o transmissor do conhecimento,
ele ndo tem o poder de transferir para o aluno uma bagagem de anos de
estudo, mas ele pode iluminar o caminho por onde a crianga vai passar. O
aluno vai aprender com a ajuda do professor, pois ele estara interagindo com
materiais que o levardo para aprendizagem, o professor proporciona ao aluno
situacdes que elas poderéo vivenciar. A interacdo deve ocorrer com objetos
qgue de fato os alunos conseguirdo inserir em suas vidas, locais que realmente
estejam presentes no seu cotidiano, e ndo em uma sala de aula convencional e
na decoreba de frases soltas sem ligacdo, que mais parecem ilhas no oceano,
onde os alunos terdo dificuldades de aplica-las em uma situacdo real.

Conforme relata Weininger:

[...] o professor n&do “ensina” no sentido de passar conhecimento. Ele
nao “aplica” um pacote de material didatico, mas leva os alunos a
interagirem com materiais do mundo real, agora mais ao alcance do
gque nunca. Ele organiza e gerencia eventos nos quais a
aprendizagem dos seus alunos pode ocorrer, na integracdo em
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contextos reais da lingua e cultura alvo. A maioria destes eventos
acontece fora da sala de aula, ndo mais no aquério, e sim no mar
aberto. (WEININGER, 2006, p. 65)

Por tanto o professor e o aluno aprendem juntos, ha uma unido entre
educando e educador, a partir do momento em que eles vivenciam cenas,
interagem entre si e com objetos de real valor para suas vidas, professor e
aluno se tornam parceiros no ensino-aprendizagem e tudo isso é possivel
através do método ludico.

O professor pode exigir de um aluno transformacgdes, aprendizagem de
um segundo idioma, desde que ele esteja disposto a rever sua abordagem,

desse modo fazendo mudancas também.

3 A Pesquisa

3.1 Participantes da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola particular, com duas turmas, de
quinta e sexta série do ensino fundamental, na quinta série havia vinte e nove
alunos, doze meninas e dezessete meninos, a turma da sexta série era
formada por vinte alunos, dez meninos e dez meninas.

Os alunos da quinta série se mostraram bem receptivos, demonstravam
gostar da disciplina de Lingua Espanhola. Apesar da aula ndo ter sido
ministrada com o apoio do livro didatico todos o tinham em maos.

Eles eram bem agitados, tinham idade entre onze e doze anos, havia
muita conversa, porém na hora de pdr a atividade ludica em pratica foram
muito participativos. Observamos também que, como na maioria das turmas, ja
haviam grupinhos formados, meninas de um lado e meninos do outro.

A turma da sexta série era menor que a da quinta série, muito mais
calma e apética. Ficavam em siléncio na hora da explicagdo e ndo gostavam
de participar quando a pesquisadora solicitava. Quanto ao material escolar, a
maioria ndao tinha trazido, demonstrando um pouco de desinteresse pela aula.

A professora titular aceitou prontamente que a pesquisadora fizesse seu
trabalho em suas turmas, passou o conteldo que seria dado com antecedéncia

para que a pesquisadora pudesse preparar a aula.
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3.2 Metodologia da pesquisa

A pesquisa consistiu em trabalhar trés aulas com cada série, na quinta
série aplicamos aulas com base no meétodo ludico e na sexta série foi
trabalhado o contetdo com o método tradicional, com o uso do livro didatico
adotado na escola.

A metodologia empregada foi a bibliografica e a pesquisa-acdo. Visto
que para poder colocar em pratica esse trabalho, primeiramente realizou-se
uma pesquisa bibliografica e através desse embasamento tedrico € que se
pbde pbr em prética o objetivo que € ensinar lingua espanhola para criancas do
ensino fundamental através de atividades ludicas.

O trabalho foi realizado em duas turmas do ensino fundamental. Na
turma 62A foi trabalhada a lingua espanhola tradicionalmente com o livro
didatico e exemplos copiados no quadro. Na Ultima aula aplicou-se uma
avaliacdo com os alunos por meio de um teste escrito.

Na turma 52A foi introduzido um contetddo novo, por meio de atividade
lidica, para que os alunos pudessem entender que brincando, jogando,
fazendo atividades praticas também é possivel aprender de fato uma outra
lingua. Nessa turma também foi realizado um teste escrito, com o objetivo de
mensurar o conhecimento dos alunos em relacdo ao contetdo daquela aula.

Acreditamos que dessa forma o conteddo da disciplina Lingua
Espanhola foi aplicado de maneira simples e divertida, fazendo com que os
alunos, além de gostarem da aula, gostem também da lingua espanhola,
fazendo dela seu segundo idioma, e 0s incentive a sempre aprender mais
sobre essa lingua.

Todo o contetdo foi planejado anteriormente as aulas com a professora
titular, que mostrou gostar das atividades, pelo fato dos conteudos serem

novos e pelo resultado positivo em uma das turmas.

3.3 As aulas
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Nas duas primeiras aulas na quinta série, foi introduzido o verbo ser,
utilizando cada uma das pessoas verbais. A dindmica da aula foi a seguinte,
seis cartazes com as seguintes frases:

Yo - jHola! Soy Margarita, soy alumna nueva de 5°D, quiero conocer a chicos y
chicas para entablar amistad e cambiar cromitos.

Ta - jHola! Eres Margarita, eres alumna nueva de 5°D, quieres conocer a
chicos y chicas para entablar amistad y cambiar cromitos.

El — Ella- jHola! Es Margarita, es alumna nueva de 5°D, quiere conocer a
chicos y chicas para entablar amistad y cambiar cromitos.

Nosotros - jHola! Somos Margarita y Juan, somos alumnos nuevos de 5°D,
gueremos conocer a chicos y chicas para entablar amistad y cambiar cromitos.
Vosotros - jHola! Sois Margarita y Juan, sois alumnos nuevos de 5°D, queréis
conocer a chicos y chicas para entablar amistad y cambiar cromitos.

Ellos — Ellas- jHola! Son Margarita y Juan, son alumnos nuevos de 5°D,
quieren conocer a chicos y chicas para entablar amistad y cambiar cromitos.

Apenas trocando a conjugacédo do verbo (yo, tu, él, nosotros, vosotros,
ellos), esses cartazes foram expostos do lado de fora da sala de aula, em
seguida a pesquisadora pediu para que formassem seis grupos. Eles deveriam
eleger um redator, cada grupo era responsavel por um cartaz. Um integrante
de cada grupo saia da sala, lia 0 que estava escrito no cartaz e voltava para
ditar ao redator, e assim por diante, até todos os componentes sairem e
voltarem com a informacdo necessaria, exceto o aluno responsavel por
escrever. Depois que todos ja haviam lido o cartaz tinham alguns minutos para
aprontar a redacdo, entdo ditavam para a pesquisadora como tinha ficado a
frase finalizada. Depois que todas as frases ja estavam escritas no quadro a
pesquisadora leu com os alunos e corrigia uns pequenos erros®. Finalizada a
tarefa os alunos copiaram todas as frases no caderno, assim ficaram com
exemplos de cada conjugacéo.

Devido ao grande numero de alunos, vinte e nove no total, e por ser uma

atividade em forma de jogo, a aula foi um pouco agitada, porém rendeu bons

! Os erros identificados n&o eram relacionados ao contetido que se propunha trabalhar.
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resultados, pois os alunos conseguiram memorizar as frases e demonstraram
gostar da atividade.

Na aula seguinte foi aplicado um teste que tinha vinte e nove questdes,
na primeira parte do questionario os alunos deveriam preencher lacunas de um
dialogo, com o verbo ser. Na segunda parte da avaliacdo completariam
espacos de frases, no terceiro exercicio os alunos deveriam indicar o pronome
pessoal correspondente a cada conjugacéao das frases.

Ja na sexta série, turma com vinte alunos, foi trabalhado o conteudo
plural, por meio do método tradicional. Na primeira aula foi passada a matéria
com o auxilio do livro didatico e explicado com exemplos escritos no quadro.
Os alunos acompanhavam as explicacbes no livio e deveriam copiar 0s
exemplos no caderno, em seguida deveriam fazer os exercicios do livro
didatico.

A aula transcorreu bem, os alunos mostraram-se comportados, porém
apaticos sem muita vontade de fazer os exercicios e copiar os exemplos,
alguns alunos conseguiram terminar a atividade ainda na aula, mas a maioria
ficou como tema de casa. Os alunos ndo questionavam e pareciam ter
compreendido a matéria.

Na aula seguinte também foi aplicada uma avaliacdo escrita que
continha cinquenta e duas questfes divididas em quatro exercicios, no primeiro
os alunos deveriam passar as frases para o plural, o segundo era uma
cruzadinha, o terceiro os alunos deveriam passar a palavra para o plural e
justificar e no quarto fariam o contrario, passariam as palavras do plural para o

singular.

3.4 Anélise dos Resultados
Na turma da quinta série onde foi trabalhado o contetdo verbos, através
do método ludico o resultado foi muito produtivo, pois dos vinte e nove alunos
70% acertaram mais de vinte e uma questdes das vinte e nove solicitadas.
Na primeira parte da prova os alunos teriam que completar as lacunas
de um dialogo, que correspondiam a conjugacao do verbo ser, nessa questao

vinte e seis alunos conseguiram acertar 90% das lacunas, provando que
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conseguiram diferenciar as conjugacdes dos diferentes pronomes pessoais (yo,
td, él, nosotros, vosotros, ellos), exemplo:

jHola! _soy Luisayella__es Mariana.

jHola! _soy Javier, __soy  alumno nuevo...

Na segunda parte da prova os alunos deveriam completar as frases com
os verbos que estavam faltando, nessa parte 65% obtiveram éxito, exemplo:
Ella__es muy guapa.
¢cVosotros _ sois  extranjeros?

Ellos _ son cantantes.

Esse tipo de exercicio ndo teve tantos acertos, pois era uma atividade
gramatical, os alunos tinham que apenas analisar frases soltas, que para eles
nao faziam muito sentido. Acreditamos que uma explicacdo basica de verbos
poderia surtir efeito, porém quando se mostra na pratica o porqué de se

conjugar o verbo o entendimento é bem diferente, conforme afirma Weininger:

[...] para a maioria das pessoas seria suficiente saber que a la
esquenta num dia frio, mas ndo seria necessario saber que a la é um
excelente isolante térmico devido a sua estrutura [...]. Porém, ao
contrario da aula de ciéncias, no caso da lingua estrangeira, os
conceitos e entendimentos “leigos” quase nunca sdo satisfatérios.
(WEININGER, 2006, p. 54)

Portanto ndo basta dizer que ha pronomes e para cada um deles uma
conjugacéao, mas fica bem mais simples explicar para um aluno que a “Maria e
Joao” equivalem ao pronome “eles”, pois sédo dois individuos.

A Ultima parte do teste continha frases que faltavam os pronomes, nesse
caso a informacdo que eles tinham era o verbo conjugado, a maioria dos
alunos acertou mais de 85% das frases, confirmando que sabiam fazer a
relacdo dos verbos aos pronomes. Exemplo:

Yo, Roberto y Maria __somos___ profesores.
JVosotros _ sois  artistas?
Ta __eres  muy inteligente.

Nesse exercicio aconteceu como se fosse uma inversao de papéis, pois

a parte que lhes estava sendo cobrada ja estava pronta, no caso o verbo ser

conjugado, eles apenas tiveram que fazer uma relagdo com o pronome, que
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eles ja haviam aprendido na atividade ludica, onde cada grupo era responsavel
por um cartaz que era equivalente a um pronome pessoal.

Ja os resultados do teste da sexta série ndo foram como esperados, pois
apenas dois alunos conseguiram acertar mais de 70% da prova, quatro alunos
conseguiram acertar entre 50% e 64% das questdes e quatorze alunos néo
conseguiram atingir 50% da prova.

Na primeira questdo os alunos deveriam passar as frases para o plural,
somente seis alunos conseguiram escrever corretamente, o restante nao
conseguiu se quer completar a metade do exercicio, vamos mostrar algumas
respostas que os alunos deram na avaliacao:

Exercicio 1 — Passe as frases para o plural:

a) El nifo es inteligente: El nifios es inteligentes

b) El boligrafo es azul: El boligrafo es azuis

c) El perro es blanco: El perros es blancos

Podemos observar que nesse exercicio o aluno ndo conseguiu
transcrever a frase no plural, na primeira e na terceira frase ele fez a converséo
somente das palavras que terminavam em vogais, pois era sO acrescentar a
letra “s” como no portugués, e na segunda frase ele passou para o plural
somente a palavra azul, porém ndo nas regras da lingua espanhola e sim como
na lingua portuguesa, concluimos entdo que esse aluno ndo compreendeu as
regras ensinadas em aula por meio de atividades tradicionais, ele ndo se
interessou pela explicacao, por isso ndo prestou a devida atencao e assim nao
houve entendimento da matéria.

Na questdo numero trés foi pedido para que se passassem as palavras
para o plural e justificar conforme as explicacdes dadas na aula anterior, porém
cinco alunos tentaram justificar e desses somente trés justificaram
corretamente, o0 restante nem tentou justificar, provando que n&o tinham
compreendido a matéria.

Houve certo desinteresse pelos alunos nesse exercicio, visto que é
muito cansativo ficar escrevendo e ter que repetir por diversas vezes a mesma

justificativa. Se contraria a essa atividade, tivesse sido um jogo os alunos
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teriam feito esforcos para responder as perguntas corretamente, logo teriam o
dominio do contetdo. Conforme Rocha:

A teoria histérico-cultural aborda o brincar privilegiando sua
participacdo fundamental na constituicdo do sujeito, orientado para o
futuro. Ou seja, busca detectar quais elementos capacitam o
individuo cada vez mais a dominar conhecimentos [...] (ROCHA,
2005, p. 67).

Ja4 na quarta questdo os alunos teriam que fazer a passagem das
palavras no plural para o singular, nesse exercicio nenhum aluno obteve éxito,
nao sabiam qual era o singular dos artigos, ndo compreenderam as regras do
plural, por isso a dificuldade na conversdo das palavras. A seguir alguns
exemplos de respostas:

Exercicio 4 - Passe as palavras do plural para o singular

a) Los capuces: La capuce

b) Las hojas: El hoja

c) Las tijeras: El tijera

d) Los Martes: La Marte

Nessa questdo € que se pode notar que os alunos ndo obtiveram
compreensao da matéria, fazendo uma analise de cada resposta é que se pode
compreender melhor, pois se soubessem fazer a passagem do singular para o
plural saberiam também fazer o que se foi pedido na questdo quatro, que era
passar as palavras do plural para o singular.

Segundo as regras da lingua espanhola para passar para o plural uma
palavra terminada em “z”, devemos substituir essa letra pela silaba “ces”. Na
questdo A, o aluno ndo sabia diferenciar o artigo masculino do feminino, pois
Los ele transformou em La, e apenas retirou o “s” do final da palavra. Nas
letras B e C o0 aluno voltou a cometer o mesmo erro, ndo sabendo diferenciar o
plural dos artigos feminino e masculino. Outra regra do espanhol € que quando
a palavra ja é terminada em “s” ndo se faz nenhuma alteracdo, por exemplo, a
palavra crisis continua igual tanto no singular quanto no plural, porém na letra D
o aluno cometeu novamente 0 mesmo o erro com os artigos e retirou a letra “s”
da palavra Martes (terca-feira). Mostrando assim que ndo conseguiu obter

conhecimento das regras ensinadas através do método tradicional.
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Nem sempre a abordagem do livro didatico vai condizer com as
necessidades e a realidade de cada criangca. Muitas vezes os livros trazem
textos sobre temas que os alunos ndo conhecem ou histérias que ndo séo
interessantes para eles, conforme afirmacéo: “O material didatico determina
contetdo e forma das atividades que acontecem na sala de aula, ndo as
necessidade e os interesses dos alunos” (Weininger 2006, p. 49). Por isso que
grande parte dos alunos perde o interesse nas aulas e assim ndo consegue
entender a matéria.

Deixamos a questao numero dois para o final, pois ocorreu algo muito
interessante.

Questao 2

Completa el crucigrama con el plural de las palabras:

1 — borrador 5 — lapiz
2 — coche 6 — guante
3 — corazon 7 — lampara
4 — paraguas 8 — libro
3
P
2 L
6 U
1 R
7 A
8 | L
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Notamos que dezoito alunos fizeram essa atividade com pouquissimos
erros, por qué? A resposta é simples, a atividade dois se tratava de uma
cruzadinha que € uma espécie de brincadeira ou jogo, os alunos tém a base,
apenas precisam encaixar as pecas nos lugares certos. Esse tipo de atividade
desperta o interesse e é prazerosa de fazer. Visto que o aluno ndo enxerga a
cruzadinha como uma questdo de prova, ele internaliza aquela atividade néao
como um exercicio gramatical e sim como um jogo, ele é capaz de ultrapassar
a barreira de que o aluno apenas responde as perguntas e nada mais, ele faz
com que o exercicio sofra uma mutacdo de atividade avaliativa para uma
brincadeira, e ele s6 consegue fazer essa transformacdo, visto que a
cruzadinha também € considerada uma atividade ladica. Segundo Rocha,
“Aprender a lidar com objetos de forma ludica significa aprender a ultrapassar
sua dimensao e seu uso especifico, socialmente definido” (2005, p. 82). Em
outras palavras a crianga precisa fazer a transformacéo do que é real para o
imaginario, assim consegue obter melhores resultados. Entdo, podemos dizer
gue o método tradicional pode até funcionar, porém o método ladico € muito
mais eficaz, pois como ja vimos no inicio desse trabalho, a brincadeira € uma
necessidade inata da crianga, e se introduzirmos atividades escolares, como a
lingua espanhola através do método ludico, com certeza a crianga ira se

interessar e consequentemente ird aprender, retomando a citacdo de Rocha:

“[...] o jogo é apontado na Psicologia como uma atividade
fundamental para o desenvolvimento psiquico da crianca. O que faz
com que uma crianga brinque deriva da prépria crianca, é
determinada por inclinagdes e instintos bioldgicos e inatos”. (ROCHA,
2005 p.55 e 56).

Se ensinar é uma arte também podemos dizer que ensinar é ludico, pois
a arte € a necessidade que o homem tem de expressar seus sentimentos por
meio de objetos, musicas, poemas, dramatizacdes..., Entdo vamos ser
professores artistas, que fazem de uma aula um mundo imaginario e sem

limites para aprender.

4 CONSIDERACOES FINAIS
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Esse trabalho teve uma razéo para ser feito, comprovar que ha melhores
resultados no ensino de lingua espanhola no ensino fundamental quando é
feito através do método ladico. Por acreditarmos nessa teoria € que
pesquisamos sobre o0 que muitos linguistas afirmaram e por meio dessa
pesquisa foi que elaboramos aulas para comprovar que o método ludico é mais
eficaz que o método tradicional.

E comprovamos, pois nas aulas em que trabalhamos o método ludico,
além de ensinarmos a matéria para os alunos, tivemos a oportunidade de ouvir
no inicio da aula comentarios como: “mas que aula é essa? vai ser sO
brincadeira? a gente nao vai usar o caderno?” E no final da aula: “isso que é o
verbo ser! que aula legal! tu vai voltar na semana que vem? “

Isso mostrou que os alunos gostaram e aprovaram a troca da aula
tradicional pela aula ladica, visto que as criancas de hoje em dia tém uma
infinidade de ferramentas que as ajudam na execugdo de suas atividades
escolares, recreativas, intelectuais, etc... Conforme o relato, “A crianga
contemporanea, vive num mundo de objetos através dos quais ela satisfaz
suas necessidades, [...] num mundo de representacbes e num mundo de
signos.” (ELKONIN, apud, ROCHA 2005, p. 64). E por meio de um teste escrito
foi que confirmamos a exceléncia desse método, visto que os resultados foram
otimos, os alunos comprovaram que aprenderam a matéria proposta, e o
melhor de tudo que eles aprenderam se divertindo.

E a turma que trabalhamos com o método tradicional veio a comprovar o
que ja suspeitavamos, que esse tipo de aula, naquele determinado momento,
nao era a mais eficiente, pois os alunos ndo expressaram se haviam gostado
ou ndo da aula e no teste escrito ndo obtiveram bons resultados.

Por sua vez concluimos que o método ludico se torna um bom recurso
para se introduzir a lingua estrangeira no ensino fundamental, pois ele te
oferece muitas oportunidades de aulas diferentes, faz de uma aula um
momento de descontracéo para os alunos e para o professor, incentiva o aluno
a buscar mais sobre a lingua estrangeira e, além disso, ela explora o lado
imaginario de cada crianca que € natural dela.

Percebemos a importancia da pesquisa, uma vez que conseguimos

mostrar que a lingua estrangeira pode ser muito mais que dois periodos na
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grade curricular de uma escola, ela pode ser a porta que da acesso ao futuro
dos jovens.

E foi por meio dessa pesquisa que tivemos a oportunidade de
efetivamente ter contato com alunos do ensino fundamental que estdo com
suas mentes avidas por novidades no modo como o conhecimento € passado
para eles.

Tivemos o privilégio de mostrar para esse grupo de alunos que ha uma
nova maneira de aprender, que estudar ndo se faz sO lendo livros, mas
também se pode estudar brincando e fazendo de conta, porém o aprendizado &
de verdade e para sempre.

Embora se tenha chegado a essa concluséo, essa pesquisa ainda nao
estd terminada, pois muitos estudos ainda podem e devem ser feitos nesta
area, sabemos que essa pesquisa necessita ser realizada com mais tempo e
mais turmas para comprovar efetivamente a eficacia do método ludico.
Esperamos também que este trabalho seja de grande valia para estudos

posteriores de professores e estudantes de linguas estrangeiras.
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