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Resumo: Com base no documento Referencial Curricular - Licdes do Rio
Grande (2009), este trabalho analisa, em linhas gerais, a proposta do
ensino de linguas estrangeiras (LE), designadas no documento linguas
adicionais (LA). Ainda, considerando-se como pressupostos contextuais
0s varios relatos de insucesso no processo de ensino e de aprendizagem
de LE no sistema regular de ensino, principalmente na rede publica, o
estudo discute a educacao linguistica, bem como os argumentos para o
estudo de uma LA na escola, destacando os principios que norteiam a
proposta. Finalmente, sdo abordadas as competéncias e habilidades de
ler e escrever a serem desenvolvidas a partir do uso de géneros textuais
auténticos. Partindo do pressuposto de que somente a reflexdo sobre a
pratica pedagodgica pode gerar transformacédo no ensino em sala de aula,
este trabalho pretende auxiliar o professor de lingua adicional a refletir
sobre sua préopria acdo, buscando um ensino de mais qualidade.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Sabe-se que sao inUmeras as vezes em que sdo apontadas o0s
insucessos do ensino de linguas estrangeiras no sistema regular de ensino,
seja de rede publica ou privada. Além disso, h4 também a descrenca entre
pais, alunos e professores, quanto a aprender uma segunda lingua no sistema
regular de ensino. Essas duvidas se devem a vérios fatores, sejam eles
sociais, falta de materiais didaticos apropriados, baixo salarios dos professores,
falta de recursos (laboratdrio, biblioteca), a falta de formagé&o, além do numero
insuficiente de horas de aula no curriculo.

Os raros relatos de sucesso no ensino de linguas no sistema regular de

ensino, dizem respeito a casos de esforco coletivo da escola ou,



principalmente, de professores buscando alternativas isoladas, em geral
insuficientes para uma mudanca da situagao.

Assim, para que possa valer um dos principios dos Parametros
Curriculares Nacionais de Linguas Estrangeiras (doravante PCN-LE, 1998) de
que a aprendizagem de um idioma estrangeiro € um direito de todos e de que
essa disciplina é relevante para a formagéo do individuo como cidadao, torna-
se necessario discutir e compreender as bases que sustentam o discurso e o
senso comum sobre o fracasso do ensino de linguas na escola. Entende-se
que dessa forma, seja possivel, entdo, refletir sobre as possibilidades de
mudanca.

A partir desse contexto, far-se-a uma leitura critica do Referencial
Curricular - Licdes do Rio Grande- Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
Lingua Estrangeira Moderna, Volume | (doravante RC — LRG) a qual pretende
responder as seguintes questdes: Qual € a proposta de ensino de LE
apresentada pelo documento? Como ele esta estruturado? Qual a teoria que
embasa este documento? Essa proposta pode se refletir no trabalho de

planejamento do professor que ensina a lingua inglesa em uma sala de aula?

2 O CONTEXTO DO ENSINO DE LE NO BRASIL

Sabe-se que varios estudiosos, entre eles Leffa (1999), Almeida Filho
(2001), Paiva (2003) e Sara Walter (ano), dedicam-se ao registro da evolugdo
do ensino de linguas estrangeiras no Brasil, nos quais explicitam que o pais
tem computado mais mudancas em leis e documentos em geral do que
modificagdes concretas nas acdes de sala de aula.

Leffa (1999) informa que, durante o periodo colonial, o Latim e o Grego
eram linguas que compunham a grade curricular obrigatéria nas escolas. Com
a chegada da familia real, em 1808, e, posteriormente, com a criacdo do
colégio Pedro Il, em 1837, e, finalmente, com a reforma de 1855, o curriculo da
escola secundaria comecou a evoluir. Entdo, o francés e o inglés foram idiomas

introduzidos oficialmente nele.



Esse autor considera que “a tradicdo brasileira é de grande énfase no
ensino das linguas”, primeiramente pelo estudo das linguas classicas, como o
grego e o latim, e, mais tarde, com o ensino das linguas modernas, francés,
inglés, aleméo e italiano. Mais recentemente, o espanhol também foi inserido
no curriculo, devido a sua perspectiva historica.

Depois da proclamacdo da Republica, as linguas inglesa e alema
passaram a ser opcionais nos curriculos escolares e, somente no final do
século 19, tornaram-se obrigatdrias em algumas séries.

No que diz respeito ao ensino de linguas, a reforma de Francisco de
Campos (1931) introduziu mudangas tanto nos contelddos quanto nas
metodologias. J&, a Reforma de Capanema (1942), preocupou-se,
principalmente, com a metodologia de ensino, o que é reforcado por Leffa
(1999)

Historicamente o que aconteceu com o ensino de linguas no Brasil tem sido um
eco do que aconteceu em outros paises, geralmente com um retardo de alguns
decénios, tanto em termos de conteddo (linguas escolhidas) como de metodologia
(método da traducdo, método direto, etc.). O método direto, por exemplo, foi

introduzido no Brasil em 1931, ou seja, 30 anos depois de sua implementacdo na
Franca. (P.3).

Essa reforma recomendou o uso do método direto, com énfase em um
ensino pratico, com objetivos instrumentais, educativos e culturais. A reforma
Capanema foi a que mais se preocupou com o ensino de linguas estrangeiras,
no que concerne a questao metodoldgica.

Segundo Leffa (1999) na reforma,

Recomendava-se o uso do método direto, com énfase em um ensino
‘pronunciadamente pratico’, embora deixando claro que o ensino de linguas deve
ser orientado ndo sO para objetivos instrumentais (compreender, falar, ler e
escrever), mas também para objetivos educativos (contribuir para a formacdo da
mentalidade, desenvolvendo hébitos de observacdo e reflexdo) e culturais
(conhecimento da civilizacdo estrangeira e capacidade de compreender tradicdes
e ideais de outros povos inculcando[ no aluno no¢Bes da prépria unidade do
espirito humano. (p.10)

Apos essas duas reformas, houve mais mudancas no ensino de linguas

no Brasil, com a publicacdo da LDB — Lei de diretrizes e Bases em 1961, na



qual a obrigatoriedade do ensino de Lingua Estrangeira é retirada do curriculo
colegial, deixando a cargo dos conselhos de educacédo a opcao de sua inclusao
nos curriculos das ultimas quatro séries do ginasio. Muitas escolas tiraram a
lingua estrangeira do 1° grau e colocaram no 2° grau, em que nao ofereciam
mais de uma hora por semana, as vezes durante apenas um ano.

Percebe-se que o ensino de inglés nas escolas regulares foi, ao longo
de sua historia, perdendo seu espaco nas grades curriculares. Segundo Leffa
apud Paiva (2003, p. 59), “a redugdo de horas dedicadas ao ensino de LE

iniciou-se no império e continuou ao longo da histéria”. Aprecie-se:

Durante a republica embora partindo de um periodo imperial inicial bastante
expressivo, principalmente com a Reforma de Fernando Lobo em 1892, nota-se
uma reducéo ainda mais acelerada na carga horaria semanal dedicada ao ensino
de linguas. Assim, de 76 horas/semanais/ anuais em 1892, chega-se em 1925 a
29 horas, 0 que € menos da metade. (p.57).

Com essa reducéo, a LDB de 1961 e a 1971 ignora a importancia das
linguas estrangeiras ao deixar de inclui-las dentre as disciplinas obrigatorias.
Leffa apud Paiva, (2003, p.59), “avalia que, em 1971, a redugdo de um ano no
total da escolaridade de nossos jovens teve um reflexo muito negativo no

ensino de linguas”. Observa-se ainda que,

Muitas escolas tiraram a lingua estrangeira do 1° grau, e no 2° grau ndo ofereciam
mais do que uma hora por semana, as vezes durante apenas um ano. Inimeros
alunos, principalmente do supletivo, passaram pelo 1° e 2° graus, sem nunca
terem visto uma lingua estrangeira.( p.59)

Como consequéncia dessa nao obrigatoriedade no ensino de LE, além
da auséncia de uma politica nacional de ensino de linguas estrangeiras para
todo o pais, houve uma diminuigdo drastica da carga horaria, chegando a haver
apenas uma aula por semana e inferiorizando-se as disciplinas obrigatorias.
Paiva (2003) destaca que “as LE perderam seu “poder” de reprovar o aluno”
(p.59). Percebe-se, cada vez mais, a ameaga da democracia educacional,

criando-se uma lacuna entre a educacao das elites e das classes populares.
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Frise-se que essa nunca se privou em educacao de linguas estrangeiras nas
escolas particulares ou institutos de idiomas.

Com o abandono da ideia de um método Unico para o ensino de linguas,
foram criados os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira
para o ensino fundamental, publicados pelo MEC em 1998.

Eles ndo propdem uma metodologia especifica de ensino, mas sugerem
uma abordagem que dé énfase ao desenvolvimento da leitura, as
necessidades do aluno e as condicfes de aprendizagem.

Concluindo esta sec¢do, € notério que, desde o inicio do ensino de LE no
Brasil, até os dias atuais, mudancas tém sido propostas pelos governos.
Algumas foram negativas e, poucas, positivas, a exemplo da carga horéria
reduzida e, consequentemente, a importancia diminuida.

Relatou-se e discutiu-se nessa secdo o panorama do ensino de LE no
Brasil, hoje, para apoiar de favorecer a compreenséo do contexto do ensino de
linguas no estado do Rio Grande do Sul.

3 COMPREENDENDO O REFERENCIAL CURRICULAR - LICOES DO
RIO GRANDE

A qualificacdo da educagdo como um todo é um desafio no Rio Grande
do Sul e no Brasil. Para isso, sdo observadas algumas acdes dos governos, a
exemplo da disponibilizacdo de padrBes curriculares, padrées referenciais,
propostas curriculares, entre outros. Contudo, acredita-se que somente acdes
dessa natureza que prevéem instituir documentos, sem promover a
qualificagcéo e o estudo continuado do corpo docente, ndo contribuem para que
se alcance as metas desejadas.

No Rio Grande do Sul, em 1998, foram disponibilizados os Padrbes
Referenciais do Curriculo (PRC), os quais ndo se popularizaram nas escolas,
entre os professores, talvez por isso, a dificuldade em encontrar registros ou
estudos sobre tais documentos, ndo sendo possivel emitir qualquer comentario

sobre 0s mesmos.



Passados 11 anos, o entdo, governo estadual apresentou as escolas
estaduais 0 RC-LRG, dividido em cinco volumes. O volume |, Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira
Moderna (inglés e Espanhol); o volume II, Linguagens, Coddigos e suas
Tecnologias: Educacdo Fisica e Arte, o Volume Ill, Matematica e suas
Tecnologias, sendo dividido em parte 1 e parte 2, o Volume IV, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias: Biologia, Fisica e Quimica e por ultimo o Volume
V, Ciéncias Humana e suas Tecnologias: Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia. Neste estudo sera focalizado o volume [, Linguagens, Cadigos e suas
Tecnologias, mais especificamente, os capitulos que abordam o ensino da

lingua estrangeira.

3.1 O RC-LRG, linguagens, cddigos e suas tecnologias: que documento é

esse?

O documento RC-LRG: Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias €
dividido em duas partes, sendo, a primeira, referente a Lingua Portuguesa e
Literatura e a segunda, que pertence a esse estudo, Lingua Estrangeira
Moderna.

Primeiramente traz o conceito central de linguagem como a capacidade
humana de articular significados coletivos em cédigos, ou seja, sistemas
arbitrarios de representacdo, compartilhados e variaveis, e de lancar mao
desses cddigos como recursos para produzir e compartilhar sentidos. Ainda,
explicita quais sdo 0s objetivos das disciplinas da area de Linguagens e
cadigos na educacao basica em que deixa claro que é preciso contribuir para o
conhecimento do mundo em que se vive das diversas culturas e suas
especificidades, promovendo experiéncias que possibilitem a pratica e o
dialogo com as linguagens e suas varias formas de manifestacéo. Pensa-se no
efeito de um ensino que cumpra esse objetivo que va além dos muros da
escola, modificando o modo de o individuo se relacionar com as linguagens.

No RC trés competéncias transversais sao tomadas como objetivos de

todas as areas: ler, escrever e resolver problemas. Na area de linguagens e
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codigos, essas trés competéncias sao definidas como: ler- (re) agir e
posicionar-se criticamente frente a diferentes textos. Ler envolve combinar
letras, sons, imagens, gestos, relacionando-os com significados possiveis,
lancar mao do conhecimento prévio para participar da construcdo dos sentidos
possiveis do texto, agir conforme a expectativa de leitura criada pelo contexto
de comunicacgdo e ser critico em relacdo a ideologia implicita, reconhecendo
que qualquer texto atualiza seu ponto de vista, pois tem um autor.J& escrever-
significa produzir textos com determinados propositos para determinados
interlocutores em veiculos distintos e, assim, poder inserir-se de modo mais
participativo na sociedade. Da mesma forma que ler, escrever também envolve
codificar letras, sons, imagens, gestos para participar da construcdo de
sentidos do texto, usando o conhecimento prévio e o repertério de recursos
expressivos das linguagens que conhece selecionar e usar esses recursos,
adequando-os aos propésitos e interlocutores pretendidos e analisar
criticamente o texto. E, por ultimo, resolver problemas, que envolve dois
ambitos complementares. Num deles, ao ler e escrever, o préprio encontro do
sujeito com cada novo texto implica desafios, ou seja, ndo ha lugar para
exercicios mecanicos na relagdo do aluno com o texto.

Priorizar 0 ensino da leitura, da escrita e da resolucdo de problemas
requer considerar essas trés competéncias como resultado de praticas
indissociaveis e fundamentais para a inser¢do do educando no mundo e sua
circulacéo autbnoma e responsavel por diferentes areas de atua¢do humana. E
importante lembrar que, as praticas acima, sdo tratadas sempre de forma
integrada e ndo ordenada: ndo se Ié e se escreve para, depois resolver
problemas; ao contrario 1é-se e escreve-se resolvendo problemas e resolvem-
se problemas, lendo e escrevendo.

Passa-se a falar da LA como uma nova perspectiva de ensino nas

escolas.

3.2 De lingua estrangeira a lingua adicional: uma nova perspectiva



Nesta secdo serd focalizado especificamente o ensino de LE, no
documento, referenciada como lingua adicional. Objetiva-se descrever a
proposta de ensino para melhor compreendé-la. Para facilitar a referéncia ao
documento, esse sera tratado por RC — LA, ou seja, o Referencial Curricular de

Lingua Adicional.

Na perspectiva da educacdo linguistica

Primeiramente o documento faz uma rapida e pertinente explicitacdo de
como o é tratada a nocdo de LA, numa perspectiva da educacao linglistica e a
reflexdo sobre os objetivos do ensino de inglés e Espanhol nas etapas de
ensino fundamental e médio. Parte-se do principio de que a aprendizagem de
linguas € um direito de todo o cidaddo. Dessa forma, entende-se que o0s
educandos poderdo compreender melhor a sua propria realidade e aprender a
transitar com desenvoltura, flexibilidade e autonomia quando tiverem
oportunidades para se envolverem com textos relevantes em outras linguas, 0s
quais poderao torna-los cidaddos cada vez mais atuantes na sociedade.

Além disso, o documento parte do pressuposto de que a vida entra na
escola e que a escola faz parte da vida de todos, sendo que a compreensao
dessa relacdo € importante para uma educacao comprometida e responsavel.
Nesse contexto, todos os participantes da comunidade escolar tém o que
ensinar e o que aprender, além do que a escola é um lugar onde se devem
promover experiéncias de aprendizagem exitosas e relevantes para todos. Por
conseguinte, a escola deve promover a curiosidade intelectual no aluno, além
do gosto pelo conhecimento.

Assim, as LAs sdo Uteis e necessérias entre nds, mas nao
necessariamente estrangeiras. Conforme estudo o RC busca refletir sobre que
lingua é essa, de quem ela é e de quem pode ser, a que ela serve, o que cada
um tem a ver com ela. O documento ainda discute as razdes e 0s objetivos de
ensino de LA na escola e como pode-se transpor esses objetivos para a sala
de aula, através de praticas pedagogicas que priorizem o trabalho colaborativo,
0 uso das LA em contextos relevantes e a reflexdo sobre como esses discursos

podem ampliar a atuacdo dos educandos de modo tal que eles possam dar
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novos contornos a sua realidade. Optar pela promocao da educacao linguistica
como principal objetivo do ensino de linguas significa adotar uma perspectiva
de compromisso mutuo entre as disciplinas de LA (inglés e espanhol) e assim
criar oportunidades para que os educadores reflitam sobre questdes relevantes
para a vida de todos os participantes da comunidade escolar, com vistas a
participar colaborativamente dos encontros educacionais e aprender a transitar
com mais desenvoltura e confianga em contextos novos e conhecidos.

Entendendo que experiéncias exitosas de ensino de LA na escola
publica sdo resultados de uma construcdo conjunta de todos os participantes,
percebe-se que os educandos poderdo compreender melhor a sua prépria
realidade e aprender a transitar com desenvoltura, flexibilidade e autonomia
guando tiverem oportunidades para se envolverem com textos relevantes em
outras linguas, os quais poderéo torna-los cidadaos cada vez mais atuantes na
sociedade.

Passa-se a falar sobre os motivos pelos quais pode-se aprender uma LA

na escola.

Pode-se aprender uma lingua adicional na escola?

Essa secéo inicia-se explicitando sobre as inUmeras vozes que apontam
o insucesso do ensino de LA nas escolas publicas brasileiras. Além disso, ha
uma descrenca generalizada por parte dos pais, alunos e professores quanto a
possibilidade de aprender uma lingua no sistema regular de ensino, seja em
escolas de rede publica ou privada, sendo que varios fatores apontam para
esse insucesso. Ainda reforca-se a ideia dos raros relatos de sucesso no
ensino de linguas no sistema regular de ensino em que dizem respeito a casos
de esforco coletivo da escola ou, principalmente, de professores buscando
alternativas isoladas, em geral, insuficientes para uma mudanca da situacédo. O
documento parte do principio “de que a aprendizagem de LA €& um direito de
todos e de que essa disciplina é relevante para a formacao do individuo como

cidaddo, Os RC (2009), destacam ainda que,

Para que possamos partir dos principios de que a aprendizagem de linguas
adicionais € um direito de todos e de que essa disciplina é relevante para a
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formacao do individuo como cidadéao, principios que serdo discutidos em detalhe
mais adiante torna-se necessario compreender as bases que sustentam o
discurso e o0 senso comum do fracasso do ensino de linguas na escola, para entao
refletir sobre as possibilidades de mudancga. (p.129)

Diante dessa explicitagdo reflete-se sobre véarias possibilidades de
aprendizado, em que se pode, sim, aprender uma lingua adicional, e usa-la
agui e agora e ndo em um momento futuro. Essa € uma crenca que perdura
durante muitos anos no ensino de linguas no Brasil e que pode ser desfeita se
os professores ou futuros professores acreditarem que o ensino pode mudar,
além de fazerem alguma coisa para desacomodar. Deve-se ter a consciéncia
de que o papel do professor é fundamental para o bom desempenho dos
alunos no seu processo de ensino-aprendizagem. Dai, a responsabilidade do
professor em estabelecer relagbes coerentes e acreditar num ensino de
qualidade, fruto do trabalho singular da instituicdo de ensino, do profissional e
da comunidade.

Passaremos agora, a explicitar um pouco sobre o porque aprender uma

LA na escola.

Por que aprender uma LA na escola?

O documento traz de maneira bem descritiva trés razdes pelas quais
aprende-se uma LA na escola. Primeiramente, para conhecer, participar e dar
novos contornos a propria realidade. Pensando neste sentido, reflete-se que
promover a aprendizagem de uma LA na escola regular, orienta-se por
parametros de formacdo mais amplos, isto é, objetivos de formacao do
cidaddo, um cidadao capaz de participar criticamente no mundo e que esteja

preparado para o enfrentamento cultural, ou seja,

alguém que recebe, na educacéo linguistica 0 que se chama de capital cultural,
isto é o repertério de conhecimentos cultivados por certos grupos humanos,
reconhecido como necessério para diversas praticas sociais desses grupos.(p.
131)
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Trata-se de algo muito mais amplo do que o capital linglistico. Segundo
o documento, o propoésito da educacédo linguistica diz respeito, acima de tudo,
ao autoconhecimento das identidades socioculturais préprias e, em segundo
lugar, dos outros. Isso quer dizer que primeiramente conhece-se a si mesmo
para depois conhecer o outro.

O RC afirmam que promover encontros com a lingua do outro servem
também para reflexdo e informac&o sobre as realidades locais dos educandos,
mediante o enfrentamento que a educacado linglistica em uma LA pode
promover para esse outro, as vezes distante mas que pode se apresentar
claramente para os alunos em uma aula de espanhol e de inglés.

O segundo pressuposto sugerido pelo documento € o para transitar na
diversidade, em que confrontados com esses outros 0s participantes podem
enxergar a si mesmos no mundo, além de dispor de mais elementos para
conhecer a sua propria realidade local, e para se ocuparem de da preparacao
para encontros com a diversidade.

Outro pressuposto pelo qual se aprende uma LA na escola é para refletir
sobre o mundo em que se vive e agir criticamente, em gque a proposta se pauta

pela posicao de que o

ensino de linguas adicionais serve para o desenvolvimento da reflexdo sobre si
mesmo e sobre sua condigdo mediante o encontro com o0 outro, em outras
palavras, para que o educando possa compreender a si mesmo e 0 mundo em
que vive. (p. 133)

Em outras palavras o ensino de linguas serve para promover
oportunidades de letramento do educando no mundo mais amplo, para além de
suas identidades e comunidades locais de interacdo, poder redimensionar o
que j& conhece e valoriza, critica e conscientemente promover mudancas.

Diante das razdes apontadas para o ensino de LA no curriculo escolar,
passa-se a explicitar seus objetivos.

Primeiramente, pensa-se em Educacéo linguistica e autoconhecimento,
gue em uma perspectiva de educacao linguistica € dever da escola promover a
reflexdo sobre o uso de linguas adicionais na vida dos educandos. Cabe

explicitar alguns objetivos, dentre eles pode-se expor. posicionar-se
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criticamente em relacéo ao que se conhece; conhecer outras possibilidades de
insercdo e dimensionar o que é demandado para isso; e, por ultimo, avaliar se
e como se pode circular nessas préticas, cenarios, situacdes e grupos
humanos, talvez de outras sociedades, mas primeira e certamente das
sociedades das quais sdo e podem ser cidadaos. Assim, ha varias perguntas
que estdo na educacéo linglistica. Dentre elas pode-se explicitar: “qguem sou
eu neste mundo? Quais sdo os limites do meu mundo? Quais sdo as minhas
comunidades de atuacdo? Onde esta essa lingua que o curriculo me
proporcionou estudar? De quem € essa lingua? Para que serve essa lingua? O
que é que essa lingua tem a ver comigo?” (Curricular, Referencial, 2009,
p.134).

Essas questbes vao proporcionar ao educando a busca pelas respostas,
que estdo a servico da formacdo do cidadao critico, capaz de participar da
sociedade, sendo que a aprendizagem de LA na escola, “ndo € um fim em si
préprio, mas sim um meio para que 0S Seus participantes possam dar
contornos préprios a sua realidade”. (CURRICULAR, Referencial, (2009, p.
134).

Passando para o objetivo da educacédo linglistica e o letramento, o
ensino de LA pode ser organizado com base em textos que circulam na
sociedade e que tratam dessas teméaticas de forma a propiciar, através de
experiéncias como ler, falar, ouvir e escrever a confianca, o autoconhecimento
e a insercdo do educando em uma maior variedade de praticas sociais em LA.

Assim, percebe-se que é possivel um professor de linguas proporcionar
aos educandos atividades do dia-a-dia do aluno como o uso da tecnologia
como uma ferramenta de aprendizagem, pois em tempos de globalizacdo, &
inadmissivel que o mesmo opte por continuar com metodologias ultrapassadas.
Pode-se criar um blog da turma, em cujo suporte os alunos possam explicitar
sua cultura, seu perfil, sua ocupacdo, além de que o aluno crie, na lingua
adicional, o que esta aprendendo, como forma de mostrar suas condi¢cfes e
superacéo de limites. Aprender uma lingua adicional na escola vai depender da
atencdo e da motivacdo despertada nos participantes, em que poderdo
participar de atividades que facam sentido desde o principio. Além disso, o

ensino de linguas adicionais serve para o desenvolvimento da reflexdo sobre si
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mesmo e sobre sua condi¢cdo, mediante o encontro com o0 outro, para que o
educando possa compreender a si mesmo e ao mundo em que vive. E por fim,
como ultimo objetivo destacado tem-se a educacéo linguistica e proficiéncia
para ler, escrever e resolver problemas, em que o educando deve circular por
diferentes géneros do discurso (orais e escritos) em diversos campos de
atuacdo de modo seguro, autbnomo, autoral e critico. Nesse sentido espera-se
gue os educandos tenham uma nova oportunidade de contato significativo com
a lingua a cada unidade, para usa-la de maneira segura, autoral e proficiente

para desempenhar acdes concretas, situadas na comunidade.

Do discurso para a prética

Primeiramente, o RC aborda a questdo de que se tem o texto como
matéria prima para a aula. Assim, percebe-se que nas aulas de LA, os textos e
as tarefas propostas sdo oportunidades para contatos, para usar esses
métodos e refletir sobre os mesmos. Percebe-se que é a partir da discusséo e
de posicionamentos em relacéo a eles que pode-se refletir sobre o que € dito e
0 que esta implicito, o que estad explicito e 0 que estd pressuposto. Tais
discernimentos sdo requeridos de qualquer leitor proficiente e, portanto,
precisam ser desenvolvidos como parte da formacgéo do cidadao.

Tarefas com textos em que comparecem elementos de uma lingua
adicional constituem desafios importantes para os educandos, uma vez que
textos “tem muita possibilidade de estar a exigir de seus leitores alguma
intimidade com a LA e os universos simbdlicos a ela associadas.” (p.136).

Outro argumento explicitado pelo documento é que a aprendizagem e
disciplina ndo sédo excludentes, mas ocupam espacos diferentes, isto é, para
que a aprendizagem ocorra € necessario respeito matuo e organizacdo dos
participantes. Assim, para que o trabalho proceda organizada e produtivamente
o professor deve organizar a turma, de modo que se deve desenvolver a
disciplina necessaria para o cumprimento das tarefas em vez de, iniciar o
trabalho em grupo, interrompendo a cada oportunidade de fazer

disciplinamento. Durante a interacdo, muitas vezes a tarefa proposta ndo sai da
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maneira como o professor idealizou, no planejamento, mas mesmo assim,
podem ser produtivas e marcadas pelo carater critico e autoral dos
participantes da comunidade. Dessa forma, a importancia do professor no
controle da turma.

Ainda, o documento traz explicitamente a maneira como o curriculo deve
ser organizado, sendo que deve atualizar a no¢ao de uso da linguagem e os
objetivos da educacdao linguistica. Dessa forma, a constru¢do de um curriculo e
de sequéncias didaticas com base em tematicas relevantes, para a reflexdo
sobre a participacdo dos educandos na sociedade e em diferentes géneros do
discurso que comumente se relacionam aos temas selecionados devem fazer
parte da construcdo desse curriculo.

Assim, ampliar a circulacdo do educando por diferentes géneros do
discurso significa, portanto, criar oportunidades, em sala de aula, para o uso da
LA de modo contextualizado e para reflexdo sobre como pode se dar ou ndo a
insercdo dos individuos em diferentes grupos e praticas sociais, levando em
conta os valores vigentes. O documento ainda tenta compreender e ampliar o
leque de escolhas possiveis para enfrentar os desafios de novas praticas
sociais e para adaptar-se quando desejado ou necessério, a diferentes usos da
linguagem.

Dessa forma, o documento, sugere a adocao das unidades géneros do
discurso em que orientou a organizacdo do curriculo e também das unidades
apresentadas nos cadernos do aluno, a partir de tematicas relevantes as
diferentes etapas da vida escolar . foram levantadas diferentes sugestbes de
textos orais e escritos auténticos encontrados em situacdes sociais
relacionadas as teméticas.

Outra pratica social que o documento aborda é ler e escrever para
interagir com o outro, em que significa criar oportunidades em aula, para usar a
lingua em contextos relevantes para refletir sobre como e pode se dar ou ndo a
insercdo do educando em diferentes grupos e préaticas sociais, por meio do
debate sobre valores vigentes e escolhas possiveis para o enfrentamento de
novos desafios de participacdo. O documento aborda ainda o conceito de texto

auténtico em que entende “por texto auténtico a materializagdo (o produto) de
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praticas de uso da linguagem, construidos em conjunto pelos participantes para
alcancarem determinados propésitos sociais” (p. 138).

E por ultimo e ndo menos importante o documento aborda os projetos
para uso da lingua adicional para resolver problemas, em que se o professor
quer trabalhar em projetos e pensar em transversalidade, vai necessariamente
ter que estar em contato e comerciar com colegas de outras areas e com 0s
pais, que também sdo educadores.

Conforme ja foi explicitado no documento da area, o conhecimento é
complexo, e a separacdo de disciplinas tem um objetivo didatico de
detalhamento e aprofundamento, mas néo se pode perder de vista a relacéo
dos conteudos trabalhados com as demais disciplinas e com o mundo social
contemporaneo.

Assim, o ensino de projetos,

Possibilita despertar no aluno as habilidades de estabelecer conexdes entre as
informacdes, interligar conteddos, usar o senso critico, através de propostas
flexiveis e ligados a realidade do grupo. (p. 139)

A partir de questfes, um problema ou ainda uma proposta de acdo de
autoria individual ou coletiva, os participantes podem criar um modo proprio
para a busca de solucbes possiveis, alternando autonomia e dependéncia do
grupo, trabalho individual e cooperagcdo com a ajuda de participantes mais

experientes.

Quais sdo os conteudos curriculares de Lingua Espanhola e Lingua

Inglesa?

O documento explicita os contetudos curriculares de LA e ainda aborda
as competéncias e habilidades para ler e escrever, sendo que faz um
guestionamento sobre isso: Aprender para ler e escrever ou ler e escrever para
aprender? Este questionamento € trazido pelo RC em que tradicionalmente no
ensino de LA acreditava-se que era necessario desenvolver diferentes
competéncias e habilidades em que usa-se nas praticas de ler, ouvir, escrever

e falar de maneira linear em série. Segundo o documento, primeiramente
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aprendia-se vocabulario basico, expressdes estruturas da lingua para somente
depois disso expor os alunos a textos em geral curtos e muitas vezes
produzidos especialmente para salas de aula. Segundo os RC “o ensino era
visto como a transmissao de um repertorio linglistico minimo necessario para
ser usado pelo aluno mais adiante em situagdes talvez dificeis de imaginar” (p.
140).

Dessa forma a compreensdo e a producdo, nessa perspectiva, eram
vistas como um quebra-cabecas de palavras e regras gramaticais sem, as
quais, se acreditava, ndo haveria possibilidade de interagir com um texto, fosse
ele, oral ou escrito e muito menos compreendé-lo.

Outras habilidades abordadas pelo documento sao ler e escrever:
mobilizacdo de conhecimentos prévios e de habilidades de maneira integrada,
em que diante de qualquer texto oral ou escrito as pessoas tentam fazer
relacbes com o0 que ja conhecem para assim atribuir sentido ao que estdo
lendo, ouvindo, vivendo. Isso quer dizer que “a compreensao € uma construgao
a partir de um ponto de vista e com determinado objetivo, que pode ou nao
coincidir com o propésito original do texto” (p. 141)

Em outras palavras por entender que sdo propésitos de leitura e de
escrita, e a relagdo desses propositos com o conhecimento prévio do leitor e do
escritor os aspectos por exceléncia que definem as habilidades implicadas nas
praticas de leitura e de escrita sejam contetdos de toda educacédo basica.

Segundo os RC as habilidades sdo mobilizadas de acordo com a tarefa
de leitura proposta e o conhecimento prévio do leitor e, por isso, sdo
atualizados a cada novo encontro com o texto para responder as demandas
situadamente. Assim os cadernos dos alunos séo organizados ndo pelas
habilidades, mas sim por tematicas e géneros estruturantes.

O Referencial ainda faz referéncia aos quadros de tematicas e géneros
estruturantes, apresentando sugestdes de projetos e de tarefas preparatérias
desses projetos. Segundo os RC “o projeto confere coeréncia interna a unidade
e justifica todas as tarefas que o antecedem na sequéncia didatica”. (p. 145)

Dessa forma, os projetos devem prever sempre uma producao final com
0 objetivo de usar a lingua e os conhecimentos aprendidos com propdsitos e

interlocutores definidos e coerentes com o tema em discussdo. Nesse sentido,
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€ fundamental que os projetos sejam realmente tornados publicos e que
possam ser avaliados a partir da recepcao pelos interlocutores a quem foram
dirigidos.

Os Conteudos para cada unidade e desenvolvimento de proficiéncia
para ler e escrever com linguas adicionais adota-se na perspectiva de uso da
linguagem e de aprendizagem como algo que se estad fazendo, momento a
momento, desde os préprios encontros na sala de aula, para os fins da
construcdo conjunta de reflexdes e de mudancas na prépria sala de aula, na

escola e na vida de todos.

4 CONCLUSAO

A realizacdo deste trabalho permitiu & pesquisadora repensar sobre o
contexto de ensino de linguas nas escolas, além de explicitar, analisar e
descrever a proposta do RC-LRG, tendo em vista quais 0s objetivos a que se
qguer chegar com determinadas atividades.

Segundo os RC (2009, p.140) “aprender uma lingua adicional tem como
base as experiéncias de compreensao e producdo que colocamos em pratica
desde criancas em contato com outras pessoas nos diversos contextos dos
quais participamos”.

Além disso, percebe-se que a capacidade de relacionar para atribuir
sentidos ao que nos cerca € fundamental para a aprendizagem e para a vida
dos alunos. Dessa forma, o professor ndo deve privar os alunos dessa
possibilidade, tirando os recursos linguisticos dos contextos onde ocorrem e
abstraindo explicacdes sobre esses recursos, pois fazer isso € privar o aluno
de mobilizar conhecimentos de mundo que ele ja sabe. E necesséario que o
aluno seja orientado pelo professor a ler textos auténticos como geralmente
fazem os usuarios da lingua, portanto é justamente a leitura convencional que
deve marcar o inicio do trabalho em sala de aula.

E preciso que os professores tenham em vista que 0s proprios
enunciados sao textos, passiveis da interpretagdo do outro. Isso quer dizer que

sera preciso estar atento a possiveis necessidades de ajustes e melhoria das
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formas de dizer e expressar do professor. Dessa forma, o trabalho com o texto
deve ser o foco do ensino de LA desde a primeira aula, em que o professor
deve questionar sobre esse texto. Nessa linha de pensamento, torna-se
urgente uma releitura do ensino e da aprendizagem de lingua estrangeira,
principalmente no que se refere a redefinicho do papel do professor. De
aplicador de métodos e/ou abordagens, de transmissor de conhecimentos,
concebe-se o professor como facilitador, o que, hoje, no ensino de linguas,
segundo a concepcao sociointeracional, o professor é visto como mediador.
Cabe, portanto, ao professor fazer as pontes necessarias para que o aluno
reflita sobre as distintas habilidades. Sua atribuicdo maior é a de acompanhar o
processo de constru¢do do conhecimento de cada aluno na sua singularidade,
em pequenos e/ou grandes grupos, estando preparado para conviver e
promover interacdes sociais em lingua estrangeira desencadeadoras de
conflitos sécio-cognitivos. Isso é a dindmica continua, que se estabelece entre
os significados que o professor possui e as significagdes que o aluno traz. O
professor deve estar atento ao processo de como ocorrem as interacdes, a
troca de conhecimentos e dos saberes na sala de aula, planejando mais
eficazmente suas intervencfes didatico-pedagogicas e abandonando a visédo
fragmentada e atomistica do ensino de linguas via listagem de contelddos
gramaticais.

Acredita-se ainda que o professor de LA deve refletir sobre suas praticas
pedagdgicas em sala de aula, além de dominar o conhecimento do contetdo a
que vai ensinar e conhecer a teoria sobre como ensinar uma lingua. Entende-
se ser possivel, com base neste estudo, operar mudancas nas escolas, mais
especificamente nas aulas de LA, comecando, por exemplo, pela pratica dos

professores no planejamento de suas aulas.
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